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Forord

Utredningen om Makt, integration och strukturell diskriminering
tillsattes efter ett regeringsbeslut den 22 april 2004 och har i upp-
drag att identifiera och kartligga mekanismer bakom struktu-
rell/institutionell diskriminering pd grund av etnisk och religiés
tillhorighet. Resultaten ska redovisas successivt i syfte att ge
underlag for en férdjupad diskussion om och dtgirder mot struktu-
rella hinder f6r att alla medborgare ska kunna delta i samhillslivet
pa lika villkor och med samma mgjligheter.

Foreliggande rapport granskar den strukturella/institutionella
diskrimineringen inom utbildningsvisendet och ir utredningens
sjunde publikation.

Utbildningssystemets pdverkan pd social sammanhillning eller
integration ir ett ganska kint omrdde inom forskningen om det
moderna samhillsbygget. Detta var ett hett imne under andra
hilften av 1800-talet nir skolan blev obligatorisk. Uppkomsten av
ett demokratiskt forhillningssitt till landets styrelseskikt forind-
rade gamla ”sanningar” och skapade mojligheter for att ifrigasitta
de etablerade traditionella makternas oreserverade ritt och legiti-
mitet. Virldsliga och andliga maktcentra, kungen och kyrkan, reti-
rerade och limnade plats it de styrdas demokratiska engagemang.
Det var inte lingre de gamla traditionella och religiésa utsagorna
som kunde legitimera maktordningen och den omvandlande sociala
sammanhillningen. En kritisk instillning till makten och engage-
mang for deltagande 1 samhillslivet pd likvirdiga villkor krivde nya
normativa system och évertygelser. Den nya relativt demokratiska
och moderna staten blev ansvarig f6r sammanh8llningen mellan
samhillsmedlemmar och differentierade grupper. Det moderna
utbildningssystemet kom att utgora en av de viktigaste organisa-
tionerna fér omorganiseringen av samhillet och fér discipline-
ringen av medborgarna i ett samhille dir arbetsdelning och demo-
kratisering 6kade differentieringen mellan olika grupper.



Utbildningen fick dirmed tvd8 huvuduppgifter, att forbereda
samhillsmedlemmarna f6r deltagande i arbetslivet och att sociali-
sera och disciplinera dem i det etablerade hegemoniska normsy-
stemet. Utbildningen fick en central roll i nationens tjinst och fér
att skapa en vikinsla som ir ndédvindig f6r den nationella integra-
tionen. Den kom senare att inkludera ocksd demokratisk uppfost-
ran i sitt pedagogiska arbete. Eleverna och studenterna ska inte bara
lira sig ny kunskap utan ocksd utveckla demokratiska firdigheter
for att kunna utdva sina demokratiska rittigheter nir de limnar
lirositena.

Paradoxalt nog motverkar i vissa fall utbildningen sitt syfte att
inkludera alla medborgare i nationsskapandet och det demokratiska
deltagandet och reproducerar existerande samhillsklyftor mellan
olika grupper. Nationen utbildas till att inférliva f6restillningen av
ett normalt ”vi” och ett onormalt ”dem” som ibland existerar
utanfér och ibland innanfér nationens grinser. Detta ir ett av de
viktigaste problemen fér det moderna utbildningssystemet virlden
over liksom 1 Sverige.

Tidigare forskning visar pd parallella processer av exkludering
och inkludering inom det svenska utbildningssystemet. Diskrimi-
nering och andrafiering av elever med invandrar- och minoritets-
bakgrund ir en del av utbildningssystemets arbetssitt och institu-
tionella sammanhang som gir hand 1 hand med inkludering av ele-
ver som forestills tillhora “svenskheten”. T féreliggande rapport
analyserar forfattarna en del mekanismer som ligger till grund fér
misstérhdllandena i utbildningssystemet. Forfattarna som kommer
frin en rad olika samhillsvetenskapliga imnesomriden ir 6verens
om att det rider ett dilemma mellan utbildningens deklarerade de-
mokratiska uppdrag och inkluderande mail & ena sidan och dess
praxis 4 den andra. Det finns institutionella praktiker som utévas
av grindvakter som lirare, kuratorer, studie- och yrkesvigledare
samt skolans pedagogiska arbete och skolbockernas innehdll som
andrafierar elever med invandrar- och minoritetsbakgrund. Detta ir
ett grundliggande problem i utbildningssammanhang som maiste
tas pa storsta allvar for att motverka att en av de viktigaste sam-
hillsinstitutionerna fér frimjande av demokrati och social sam-
manhillning fortsitter att reproducera de socioekonomiska och
etniska klyftorna i samhillet.

Aven deklarationen om en “méngkulturell skola” har i minga fall
motverkat sitt syfte. Genom en "méngkulturell policy” reduceras
eleverna med invandrar- och minoritetsbakgrund till “kulturella
varelser” och tilldelas specifika “kulturella egenskaper” som



forstirker forestillningen om dessa elever och deras familjer som
visenskilda grupper med ”annorlunda” och ”primitiva” kulturer.

Foreliggande rapport diskuterar utbildningssystemets grund-
liggande dilemma och dess andrafierande praxis. De flesta for-
fattare till publicerade artiklar i denna antologi ir verksamma 1
Sverige och har studerat det svenska utbildningssystemet. Tv3
forskare, Lory Dance frin USA och Carl James frin Kanada, bidrar
med virdefulla internationella perspektiv pd utbildningens roll fér
reproduktionen av den strukturella/institutionella diskrimineringen
1 deras respektive linder.

Masoud Kamali Adridn Groglopo
Sirskild utredare Utredningssekreterare

Marcus Lundgren
Utredningssekreterare

Simon Andersson
Utredningssekreterare
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1 Inledning

Lena Sawyer och Masoud Kamali

Det ir sedan linge kint att den moderna utbildningen spelar en
avgorande roll for skapandet av vikinslan genom tillhérigheten till
”en nation” med “en gemensam historia”, “ett gemensamt sprik”,
en gemensam kultur”, och ibland till och med en "gemensam reli-
gion”. Skolans demokratiska ideal ir dock ett omride som har

uppmirksammats och diskuterats forst under senare r.

Skolans demokratiska uppdrag

Skolan har ett uttalat demokratiskt mal dir eleverna ska kunna lira
och praktisera demokratiska handlingar och férhillningssitt. Skol-
verket (2001) slar fast att ”skolors uppdrag ir att utveckla demo-
kratisk kompetens hos barn och unga” (s.3). Vidare férklarar
Skolverket att “demokratisk kompetens innebir att kunna reflek-
tera kring, kinslomissigt bearbeta, férhilla sig till och agera utifrin
de grundliggande demokratiska virdena (virdegrunden)” (Ibid.).
Att fostra och trina eleverna i demokratiska virden som individua-
lism, frihet och sjilvstindighet har blivit ett av skolans viktigaste
mal. Dessa ideal priglar styrdokument som t.ex. liroplanen vilka
forverkligas inom utbildningssystemet genom institutionella prak-
tiker och aktérer med institutionell makt som t.ex. lirare och stu-
dievigledare. Med andra ord, statens demokratiska mal och visioner
ir tinkt att férverkligas genom dessa institutionella aktdrers peda-
gogiska forhdllningssitt och praxis.

Skolan har ocks& som sitt uppdrag att skapa jimlika villkor och
forutsittningar for blivande vuxna medborgare. Meritokrati, idén
om att kompetens ir firg-, kons- och klassneutralt och att hirt ar-
bete I6nar sig lika mycket for alla, dr en stark diskurs inom skolan
som foérutsitter och bekriftar idealen att alla elever har likvirdiga
foérutsittningar och mojligheter. Skolsystemet och utbildningen
bor inte bara férbereda individer f6r deltagandet i arbetsmarkna-
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den, utan ocksd forbereda framtidens medborgare att ifrigasitta
ojamlikheterna pd sin arbetsplats samt engagera sig i demokratiskt
organiserat arbete (Giroux & Giroux, 2004: 8). Med andra ord, ut-
bildningen har ett grundliggande demokratiskt uppdrag for att
utbilda framtidens medborgare. Den ska 6ka elevernas engagemang
1 samhillslivet och bli delaktiga 1 reproduktionen av ett demokra-
tiskt samhille. Detta dr en mélsittning som delas av manga moderna
utbildningssystem, sivil det svenska, som internationellt. Enligt
Giroux & Giroux miste skolan och dess pedagogiska arbete “provide
citizens with the kinds of critical capacities, modes of literacies,
knowledge, and skills that enable them to both read the world
critically and participate in shaping and governing it” (Ibid: 7).

Vid en nirmare granskning visar det sig att dessa positiva mal-
sittningar inom utbildningssystemet kolliderar med starka institu-
tionella hinder. Vissa mekanismer inom skolans arbete gor att dessa
mélsittningar forblir ideologiska ideal som 1 bista fall f6rverkligas
selektivt. Vissa grupper exkluderas frin bide demokratiskt delta-
gande och frin mojligheten att tillgodogora sig en bra utbildning.
Vi tar 1 det f6ljande upp nigra av mekanismerna bakom detta.

Skolans interna differentiering

Skolans roll f6r reproduktionen av maktpositioner i samhillet har
linge diskuterats av forskare bdde i Sverige och internationellt
(Bourdieu & Passeron, 1990; Broady, 1998; Trondman & Bunar,
2001). Forskning visar att mycket av skolans roll {6r reproduktio-
nen av socioekonomiska skillnader i samhillet ir latent. Detta sker
genom t.ex. skolplanen som trots dess dominerande diskurs om
meritokrati, alltsd att hirt arbete I6nar sig, utbildar eleverna i kun-
skaper och firdigheter som ir nédvindiga fér att eleverna ska sor-
teras in i differentierade samhillspositioner (Willis, 1993; Broady,
1998; Foley, 1990). Skolan dr dirfor en viktig arena dir det 1 ett
tidigt stadium gir att se samhillets framtida socioekonomiska dif-
ferentieringar. En av dessa differentieringar sker genom reproduk-
tionen av konsskillnader. Statistiskt kan man t.ex. se att differentie-
ring pd grund av konstillhorighet priglar elevernas ”val” av olika
utbildningsprogram. Vissa program &verrepresenteras av flickor,
som exempelvis omvirdnadsprogrammet, och vissa av pojkar, som
exempelvis byggprogrammet. Ett annat omridde dir skillnaderna
reproduceras ir elevernas socioekonomiska bakgrund. Elever frin
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ovre socioekonomiska klasser viljer oftast de program i gymnasie-
skolan som férbereder eleverna f6r hégre studier, medan ungdomar
med arbetarbakgrund oftare viljer yrkesinriktade program. Elever
som viljer ett APU lagt program' fortsitter mycket mer sillan till
hogre utbildning dn de som inte viljer det (Skolverket, 2002a).

En annan mekanism som mojliggér differentiering mellan “olika
grupper” ir skapandet av elevers etniska tillhérighet. En rad nyare
studier visar hur ”etnicitet (samtidigt med klass, kén och sexuali-
tet) som differentieringsprinciper i det évriga samhillet dven ir en
del av skolvirlden (Ambjoérnsson, 2004; Higerstrom, 2004). Och
under 1990-2000 talet har fler studier uppmirksammat elevernas
erfarenheter om rasism och etnisk och religios diskriminering inom
skolvardagen; mellan elever och 1 kontakt med skolpersonalen
(Lange m.fl. 1997; Lange & Hedlund, 1998; Skolverket, 2002b;
Integrationsverket, 2002; Ridda Barnen, 2002a, 2002b; Motsieloa,
2003; Rydgren m fl. 2004).

Andrafiering som en del av skolans praktiker

Lirositen ir inte bara en plats dir elever och studenter erbjuds
kunskap utan ocksd en institution dir specifika normer, virde-
ringar, férestillningar och synsitt reproduceras. Skolan ir en arena
som priglas av kampen &ver den legitima kunskapen och kon-
struktionen av vedertagna modeller med vilka eleverna kan forstd
virlden och sin plats i den.

Utbildningen formar dirfor elevernas kognition vilket sker
genom sprakliga begrepp, kategorier och diskurser som utgor
grunden for barns och ungdomars forestillningar av verkligheten.
Kunskapen om verkligheten som i nyare forskning brukar kallas
for a priori kunskapssystem eller kognitiva mekanismer (Nisbett &
Ross, 1980; Boudon, 1994) ir avgorande fér minniskors hand-
lingar. Vi behéver kunna férklara verkligheten och féreteelser som
omringar oss “pd ett meningsfullt sitt” for att kunna orientera oss
och handla i en given social situation (se bland andra Kahneman,
Slovic & Tversky, 1982).

Den existerande kunskapen om ”verkligheten” och om dess
beskaffenhet eller ett a priori kunskapssystem har en historia samt
ir en del 1 produktionen av, och reproduceras av férestillningen

! Arbetsplatsbelagt utbildningar, eller APU, 4r en viktig del av de yrkesforberedande
programmen.
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om, ett "vi” och ett "dem” med olika egenskaper. Med andra ord,
detta a priori kunskapssystem dr ocksd en del av reproduktionen av
maktférhillandena och sociala relationer i ett givet samhille. Denna
kunskap reproduceras bland annat genom utbildningssystemet och
skapar och &terskapar bilder, forestillningar och stereotyper om
”0ss” och ”de andra”. Carl E. James visar 1 sitt bidrag till denna
antologi hur stereotypering av svarta och personer med invandrar-
bakgrund pd individnivd i det kanadensiska utbildningssystemet
foljer de stereotyper som existerar i samhillet om dessa grupper.
Med andra ord, det finns en émsesidig relation mellan utbildnings-
systemet och samhillet 1 vrigt nir det giller vidmakthéllandet av
diskriminerande forestillningar om ”de andra” (Kamali, 2005).
Utbildningssystemet ir en integrerad del i samhillets organisering
dir olika institutioner i samverkan med varandra reproducerar rela-
tivt stabila socioekonomiska och kulturella hierarkier. De utgor ett
filt dir positioner tilldelas olika grupper och individer som i sin tur
reproducerar filtet och dess egenskaper, inklusive dess hierarkiska
sammansittning. Dessa hierarkiska maktforhdllanden &terskapas
inte bara genom socioekonomiska mekanismer som skapar olika
klasser, utan ocksi kategorier som kén och etnisk/religiés bak-
grund anvinds for att befista hierarkierna i samhillet.

Bourdieu & Passeron (1990:5) drar om utbildningssystemet
slutsatsen att 1 ”all pedagogisk handling utévas, pd ett objektivt
sitt, symboliskt vald sdtillvida att den producerar ett kulturellt
tving med hjilp av en pdtvingande makt”. Med andra ord, utbild-
ningsinstitutionerna tillhandahéller lirarna det maktmedel som ger
dem legitim makt att genom utbildning dterskapa den symboliska
forestillningen om “verkligheten”, om ”ritt” och om ”fel”, om
?0ss” och om ”de andra”. Féljaktligen blir reproduktionen av status
quo med dess makthierarkier och den eviga indelningen av samhil-
let 1 ett *vi” och ett "dem” en del av utbildningssystemets arbets-
sitt. Detta gir till synes emot utbildningens roll i att skapa social
sammanhillning.

Utbildning har av ménga sociologer betraktats som en av de vik-
tigaste institutionerna for reproduktionen av social och nationell
sammanhillning 1 moderna fragmenterade samhillen (jfr Durk-
heim, 1984). Utbildningssystemet har anvints av s& gott som alla
nationalstater for att skapa homogena och foérutsigbara medbor-
gare med en samling gemensamma nationella normer och forestill-
ningar. Detta idr en av orsakerna bakom det faktum att elever med
invandrarbakgrund och frn etniska minoriteter — som forestills
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inte passa in i "nationen” — diskrimineras och missgynnas i skolan.
Diskriminering av elever med invandrarbakgrund inom utbild-
ningsinstitutionerna betraktas av minga forskare som en av de vik-
tigaste anledningarna till l3ga utbildningsprestationer bland dessa
elever. Detta faktum ir sedan en lingre tid kint tack vare de fors-
kare som systematiskt har studerat den institutionella diskrimine-
ringen i minga europeiska linders utbildningssystem. Den kogni-
tiva reproduktionen av ett sammanhillet *vi” gir hand i hand med
terskapandet av ett avvikande och icke nationellt ”dem”. Detta ir
en systematisk andrafiering som ir inbyggd i skolans dagliga och
pedagogiska arbete.

Andrafieringen sker pid ménga olika sitt 1 skolan. En av dessa
mekanismer ir reproduktionen av ”de andra” som frimmande ele-
ment i skolbocker. Skolbdckernas andrafiering har diskuterats av
en del forskare. Olsson (1986) visar hur bilden av ”utvecklingslin-
der” anvinds f6r att visa pd ”de andras” underligsenhet och "vir”
overligsenhet. Palmberg (1987), Ajagan-Lester (2000) och Allimadi
(2002), visar hur bilden av Afrika och afrikaner har anvints i detta
sammanhang. Hirenstam (1993), Granberg & Thelin (2002) visar
hur bilden av islam i lirobécker dr snedvriden och ger en negativ
bild av muslimer. Andra som t.ex. von Brémssen (2002) visar hur
begreppet kultur har anvints fér att bekrifta andras “kulturella
underligsenhet”. Enligt Tesfahuney (1999) var den rasistiska och
den kolonialistiska diskursen en integrerad del av den svenska
utbildningspedagogiken och skolbécker frin 1800 till 1980-talet.
Masoud Kamali visar i denna antologi hur personer med invandrar-
bakgrund andrafieras genom religions- och historiebéckerna. ”De
andra” framstills som, gentemot “o0ss”, frimmande element som
tillhor “andra kulturer”, andra linder, andra religioner etc.

Andrafieringen i skolbéckerna ir en tvdvigs reproduktionspro-
cess. Forestillningen om “invandrarelever” gir ofta hand i hand
med forestillningen om elever med ”svensk” bakgrund. Gruppen
“svenska elever” gors till de bekanta och de normala som hor till
vi-kategorin” och ”invandrarelever” gérs till ”de avvikande” frin
denna normativa kontext. Tillsammans med lirarna och skolperso-
nal utgoér dessa elever normen i skolan och elever med invandrar-
bakgrund utvirderas i férhillande till denna ”vi-kategori”. Som gir
att utlisa av en del skolbécker, som t.ex. religionsbécker och histo-
riebdcker, bestdr denna ”vi-kategori” av kristna, “vita”, visterlin-
ningar som befinner sig 1 ett forestillt geografiskt och kulturellt
omrdde som kallas "visterlandet” (Ibid.). Andra religioner som

13
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t.ex. islam, hinduism och judendom virderas i férhdllande till kris-
tendomen. Detsamma giller historiebeskrivningen. Virldshistorien
reduceras till att gilla ”vi-historien”, en selektiv berittelse av *vi
och de andra”. Om ”de andras” historia, som t.ex. egyptiernas, per-
sernas eller afrikanernas, berérs gors det i forhillande till ”oss”.
Deras egen historia ir inte av ndgot virde i sig och dirmed inte
heller ”virda” att fd en egen plats efter egna premisser i historie-
béckerna (Ibid.). Det ir dock inte bara genom skolbéckerna som
andrafieringen reproduceras och fir fiste. Detta sker ocksid med
draghyjilp av skolpersonalen.

Skolpersonalen ir viktiga aktérer 1 implementeringen av skolplanen,
virdegrunden och skolans demokratiska uppgift. Skolpersonalen ir
ocksd viktiga aktorer fér konstruktionen av elevernas sjilvbild
(Ahlgren, 1999: 96). Deras forhdllningssitt till och agerandet mot
elever paverkar elevens sjilviorstdelse och uppfattning om sina moj-
ligheter och framtida hinder. Lirarna ir oftast engagerade i kon-
struktionen av en idealtypisk och normativ ”svenskhet” som oftast
stdr 1 motsatsforhdllande till elever med invandrarbakgrund. Denna
andrafiering krockar med skolans demokratiska uppdrag. Runfors
(2003) visar t.ex. hur schablonartad kunskap om ”svenskhet” och
invandrarhet” konstrueras och lirs ut till elever av en grupp lirare i
klassrummet. Andra, som t.ex. Lahdenperi (1997) beskriver hur
lirarna gestaltar och kategoriserar elever med utlindsk bakgrund som
invandrarelever” och dirmed som problem. Le6n (2001) argumen-
terar att dessa kategoriseringar ir diskriminerande eftersom de
konstruerar och framstiller ”svenskheten” som norm samtidigt som
de utesluter ”invandrareleven” som avvikare frin normen. Dessa
studier visar hur skolan bidrar till, snarare dn hindrar, reproduktionen
av ett normativt *vi” och ett avvikande “de”.

Med tanke p& dessa exkluderingsmekanismer av elever med
utlindsk bakgrund framstir skolans normativa diskurs om virde-
grund och demokrati som paradoxal. Begrepp som frihet, sjilvstin-
dighet, jimstilldhet, internationalisering och respekt, har sedan
1994 en central plats i liroplanerna (Hedin & Lahdenperi, 2000;
Ljungberg, 2005; Runfors, denna antologi). Det finns forskare som
framhdller att det dr just genom tolkningen av demokratiska virden
och virdegrunden i allminhet som de etniska maktférhillandena
reproduceras och vidmakthélls. Fler studier, vissa av dem i denna
antologi, visar hur lirarna och annan skolpersonal i praktiken
kopplar demokratin till att vara en uteslutande ”svensk” foreteelse
och egenskap (Runfors, 1996; Ljungberg, 2005).
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Det finns ett dilemma i skolans virdegrunddiskurs och deklara-
tioner om demokrati och dessa virdens praktiska implementering.
Det bygger pd det etablerade vi-och-dom tinkandet dir elever med
invandrarbakgrund betraktas som “férindringsobjekt” som ”sak-
nar” nédvindiga egenskaper for att kunna verka i ett demokratiskt
samhille och ta till sig den ”svenska virdegrunden” (Ljungberg,
2005). Detta handlingsménster dr en integrerad del av skolans
institutionella praktik och kan illustreras i de etablerade diskur-
serna hos lirarna, syokonsulenterna och rektorerna. Till exempel i
sin analys av intervjuer med skolrektorer beskriver Ljungberg
(2005: 78) foljande dilemma:

I en allmin uppfattning, vilken dven avspeglas i samtalen med rekto-
rerna, om dessa regler eller virden s3 finns det en inbyggd paradox —
virdegrunden uppfattas 3 ena sidan som universell och dirmed ocks3
som lika giltig eller legitim for alla, oavsett tid och rum, men samtidigt
finns det en forestillning om att virdena ir specifikt svenska eller att
vissa grupper av elever, beroende pa bl. a. etnisk eller social bakgrund
saknar kunskap eller forebilder nir det giller virdegrunden och dirfoér
inte heller har haft mojlighet att insocialisera f6r samhillet fungerande
handlingsmonster och beteenden. Det blir di skolans roll och ansvar
att gd in aktivt och ’8tgirda’ detta — att implementera samhillskon-
traktet och sg att siga {3 den enskilde eleven att signera det.

Skolpersonalens handlingar och skolans pedagogiska arv reprodu-
cerar i manga avseenden de etablerade socioekonomiska och kultu-
rella hierarkierna i samhillet. Studier i denna volym visar hur detta
kan g till. Till exempel fir skolans implementeringsaktérer genom
sitt monopol éver “sanningen”, “vetskapen” och ”vetenskapen”
tolkningsféretride och framstiller sin virldsbild och kunskapsvi-
sion som de enda sanna och legitima. Dirmed delegitimerar dessa
institutionella praktiker alternativa synsitt och uppfattningar. Ge-
nom deras praxis att ignorera, f6rldjliga eller bortférklara nir elever
(eller annan skolpersonal) introducerar andra perspektiv och upp-
levelser av virlden och samhillet, fungerar dessa aktérer och prak-
tiker som grindvakter for att hindra ovilkomna element som kan
stora samhillets bestiende ordning. Delegitimering ir ett effektivt
medel 1 bevarandet av de existerande maktpositionerna och kan
forstds som “symboliskt vild” som utdvas av dem som gynnas av den
etablerade ordningen (Bourdieu & Passeron, 1990) mot ”de andra”.
Detta symboliska vild utévas nir utbildare ger tolkningsféretride
for vissa gruppers virldsuppfattningar och normaliserar deras posi-
tioner som “legitima genom att neutralisera och dolja de makt-

15

Inledning



Inledning

SOU 2006:40

relationer som utgdr grunden for denna legitimitet” och genom att
framstilla nigon form av “ointressets logik” for alternativa virlds-
uppfattningar (Ibid: 4). Detta ses i flera av bidragen 1 denna antologi.
Mest sliende ir hur skolans nyckelaktérer som lirare och studie- och
yrkeskonsulenter bortférklarare och/eller ignorerar elevernas upp-
levelser av rasism och diskriminering inom skolan.” Skolpersonal
verkar inte vilja se och erkinna elevernas verklighet och detta upp-
levs av de elever vars virldsbild och virldsuppfattning krinks och
ignoreras som ett alldagligt symboliskt vald.

Det etablerade dilemmat gor sig gillande nir talet och deklara-
tionerna om demokrati, likvirdighet och meritokrati str 1 konflikt
med utbildningens diskriminerande och i vissa fall rasistiska prakti-
ker. Rasism, slaveri, kolonialism och en virdig presentation av ”de
andras” religioner, samhillen och historia ges inte plats i skolbock-
erna och skolan blir en arena fér reproduktionen av ett "6verligset
vi” i férhdllande till ett “underligset dem”. Elever med invandrar-
eller minoritetsbakgrund fir dagligen uppleva att de tillhér en
onormal icke-"vit”, icke-kristen och icke-europeisk grupp som 1
ménga fall stdr i motsatsforhillande till ett *vitt” och kristet euro-
peiskt 7vi”.

Elever har olika férutsittningar och méjligheter fér att hantera
skolans exkluderande praktiker och sorteringsprocesser. Vissa ele-
ver med invandrarbakgrund faller fér exkluderingstrycket genom
skolans nervirdering och ignorering av dessa elevers virldsuppfatt-
ningar, eller 1 Bourdieus ord, deras kulturella kapital. Dessa elever
internaliserar genom sjilvdisciplinering institutionens negativa
budskap och i vissa fall limnar de skolan. Med andra ord, de ”stéts
ut” frin skolan genom institutionens ignorering, delegitimering
och foérlsjligande av deras livserfarenheter (Gambretta, 1987;
Willis, 1993; Fine, 1991; Dance, 2004). En del forskare argumente-
rar att utsorteringen av manga elever med invandrarbakgrund har
forindrat karaktir och nu sker inom skolan (Goldstein-Kyaga,
1995; Alund, 1996; Fransson & Lindh, 2004). Med andra ord, ut-
sorteringen ir inte direkt bestimd av elevernas socioekonomiska
bakgrund. Detta ir en f6érskjutning och férflyttning “frin utsorte-
ring via urval tll sjilvsortering via tillval” (Goldstein-Kyaga,
1995: 42). Exempelvis dr 6vergdngen till gymnasiet elevens val”, i
former av val av allmin eller speciell kurs, praktikplats och gymna-
sieprogram, ett avgdrande moment i samhillets sortering (Ibid:

? Detta férekommer dven inom universitet och hégskolor och gir att lisa i Simon
Anderssons bidrag till denna antologi.
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19). Samtidigt som elevens ”val” betonas inom skolan skapas det
ett klarare objekt for skuldbeliggning av elevens ”"misslyckande” i
skolan och pi arbetsmarknaden. Lena Sawyers bidrag i antologin
visar att skolpersonal som t.ex. syokonsulenter andrafierar elever
med utlindsk bakgrund, vilket bidrar till elevernas sortering (el.
stratifiering) vid dvergdngen till gymnasiet. Denna férskjutning av
sorteringsprocesser 1 skolan kan ocksd ses inom hogskolan, exem-
pelvis beskriver Broady, Bérjesson & Lidegran (2004) hur 1990-
talets expansion av hogskolan genom breddad rekrytering har lett
till en rekrytering framférallt till de kortare utbildningar och de
mindre prestigefyllda lirositena. Men inom prestigefyllda lirositen
ir det sig likt. Detta leder till en 6kad social siktning dir barn med
arbetar- och fattig bakgrund missgynnas (Ibid: 11).

En mangkulturell skola?

I samband med etableringen av en statlig och offentlig hillning om
existensen av ett “méangkulturellt samhille” har skolans demokra-
tiska uppdrag hamnat i fokus. Skolan har letat redskap f6r att han-
tera den s.k. kulturella och etniska mangfalden hos elever. Dirmed
reduceras ”mingfaldstinkandet” och policyn till att gilla enbart
skolor med hog andel elever med utlindsk bakgrund i stillet f6r en
generell politik f6r alla skolor. Begreppet mingkulturalism och in-
terkulturalism har vixelvis anvints som teoretiska verktyg for att
hantera en upplevd vixande heterogenitet i samhillet som ofta
uttryckts 1 kulturella termer. Begreppet ”"mangkulturalism” har
ocksd varit ett sitt att reducera och omgestalta skillnaderna mellan
olika minniskor och grupper till suddiga “kulturella skillnader”.
Debatten om ”det mingkulturella samhillet” har varit priglat av en
forestillning om att minniskor har essentiella kulturella skillnader
som priglar individernas mentalitet och handlingsmonster. Mang-
kulturalism som policy har i minga fall motverkat sitt liberala syfte
och forstirkt det etablerade vi-och-dem tinkandet. Som Carl James
(1 denna antologi) och Dahl och Lundgren (i denna antologi) visar,
skapar policyn om mingkulturalism en kulturaliserad férstdelse av
vissa elever vilket forstirker kulturessentialistiska forestillningar
om “de andra”.

Samtidigt har mingkulturalism och interkulturalism introduce-
rats 1 framforallt anglosaxiska och Europeiska linder, fér att be-
mota det som ibland beskrivs som “den kulturella mangfalden”
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inom skolan, men ocksd foér att uppmirksamma utbildningssyste-
mets “monokulturalism” (Tesfahuney, 1999) och diskriminerande
forhdllningssitt. Mangkulturalismen har dock blivit kritiserad for
sin betoning pd essentiella kulturella skillnader mellan olika grup-
per och for att den framstiller “kultur” som en samling fristdende
egenskaper som birs av en viss grupp, eller nation utanfér sin soci-
oekonomiska kontext och strukturella ojimlikheter (jfr Kamali,
2002; Hojer m.fl. 2005). Utbildningssystemets ignorering av de
specifika och diskriminerande institutionella handlingar som elever
med invandrar- och minoritetsbakgrund méter forstirks ofta av
skolans "méngkulturella policy”. Med denna policy ofta menas en
“multikulti”-férestillning om elevernas egenskaper med vilken
vissa elever skiljs ifrén majoritetselever och ges specifika “kultu-
rella” egenskaper.

”Mingkulturalismen” i sig kan anvindas som ett sitt att utmirka
och negativt behandla elever med invandrarbakgrund. En del fors-
kare menar att “méngkulturalismen” idag anvinds i skolan dven for
att utmirka vissa grupper, tilldela dem olika egenskaper och rasifi-
era dem (se James 1 denna antologi). Till synes liberala begrepp som
“mingkulturell utbildning”, “méingkulturellt férhillningssitt”,
”mingkulturell vigledning” etc. anvinds 1 praktiken for att utmirka
och andrafiera vissa elever. Kategoriseringar av elever som t.ex.
“muslimer”, “araber”, ”latinos”, “afrikaner”, ”somalier” etc. och
idén om att dessa elever ir birare av viletablerade och ”essentiella”
olikheter, framstiller dessa elever som vissenskilda grupper inom
skolvirlden. Det verkar som att blotta forestillningen om dessa
skillnader tilldelar lirarna och skolpersonalen en ”"méngkulturell
kompetens”. Detta forstirker sedan den etablerade forestillningen
om existensen av tvd frin varandra visensskilda grupper, ett “nor-
malt vi” och ett ”avvikande dem”. Skolan blir dirmed en normativ
arena, dir “avvikande elever” med invandrar- och minoritetsbak-
grund piverkas negativt av maktférhillandena i skolan samtidigt
som “normativa elever” med ”svensk” bakgrund sanktioneras posi-
tivt och dirmed &terskapas de etablerade institutionella normerna.

Dessutom blir stereotyper och kategoriseringar ett littillgingligt
sitt att sortera elever pd i en tid av effektiviseringskrav och krympande
resurser inom utbildningssystemet. Ett exempel pd detta dr nir
livsutrymmet foér flickor med invandrarbakgrund reduceras till att
utgdra ett kategoriskt foremdl for hedersvild och hedersmord och
pojkar med invandrarbakgrund gérs till brkiga, blivande patriarker.
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I stillet for retorik om mangkulturalism, virderingar, och sprik,
behévs verkliga strategier som syftar till férindring och som bland
annat ger lirare och skolpersonal utbildning om maktojimlikhet,
andrafiering och rasifiering men ocksi méjligheter att dppet re-
flektera kring sina egna virderingar, sprik, och vardagsrutiner. Ett
sitt att gora det skulle vara inférande av ett Critical Race Theory
(CRT) perspektiv som utgdr ifrdn att “ras” eller "kultur” ir socialt
konstruerade och tillsammans en viktig del av hur samhille och
ojamlika positioner i detta, skapas och dterskapas. Specifikt sitter
detta perspektiv “vithet” i centrum av maktens reproduktion — dir
“vithet” ger ofértjinade privilegier och dr normaliserat inom insti-
tutioner som skolan, genom att de éverordnades positioner i sam-
hillet rittfirdiggors genom t.ex. skolbdcker, rutiner, lirares praxis
och sprikbruk. Samtidigt innebir ett CRT-perspektiv delaktighet.
Det innebir att personer som 1 skoldokument och policys beskrivs
som “de andra” skulle inkluderas i utformning av skolvirlden,
policy och forskning di detta skulle kunna dppna for alternativa
skildringar och motberittelser som méjliggor skapandet av en mer
jamlik skola och nedbrytandet av ”vi” och ”dem” (Ladson-Billings
& Tate, 1995; Dixon & Rousseau, 2005; Hillgren, Granstedt &
Weiner, i denna antologi).

I rapporten Sverige inifrdn: Rister om etnisk diskriminering anser
mdinga 1nterv;uade med utlindsk bakgrund att skolan ir en arbets-
plats som “endast ir till f6r *den vita svenska lirarkdren™ (Kamali,
2005, s. 48). I en rapport av Utbildnings- och forskningsnimnden
for lirarutbildning vid Géteborgs universitet konstateras att lirar-
kiren ”fortfarande i huvudsak [ir] etniskt svensk” (Bredinge,
2003: 13). Aven om regeringen har en uttalat ambitionen att uppni
”... en lirarkdr som s8 lingt mojligt speglar befolkningens samman-
sittning ...” (Prop. 1999/2000:135, s. 48), har endast 3—4 procent av
studenterna pd landets lirarutbildningar utlindsk bakgrund jimfort
med 8 procent med utlindsk bakgrund generellt pd hégskolor och
universitet (Hogskoleverket, 2002). Att lirarkdren priglas av en
sddan snedférdelning beror dock inte bara pd studenternas andel
och resultat. Gunldg Bredinge (2003) problematiserar frigan:

Skolan har en hierarki som 4r mycket tydlig fér barn frin minoritets-
grupper. I den hierarkin finns lirare hdgt upp och lirare 4r i allminhet
svenska. Modersmalslirarna, som f6r minoritetselever ir viktiga vuxna
1 skolan [...] dr samtidigt tydligt marginaliserade [...] och budskapet
till eleverna kan bli — ”vi och vira lirare finns i botten p& skolans hie-
rarki” (s. 6).
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Foljaktligen blir forestillningen om den ”mdngkulturella” skolan och
skolornas méngfaldspolicy” och handling ett hinder f6r 6kad demo-
kratisering och inkludering genom att”méingfalden” reduceras till
att bara gilla elever med invandrarbakgrund 4 ena sidan: och genom
att reducera dessa elever till “kulturella varelser” & den andra.

Elevernas bakgrund och utbildningskarriar

Skolforskare har linge diskuterat effekten av elevernas socioeko-
nomiska bakgrund fér deras val av imne och framging eller miss-
lyckande inom skolan. Under senare tid har man ocksd uppmirk-
sammat elevernas “etniska” och/eller invandrarbakgrund som en
viktig faktor f6r elevernas prestation i skolan och deras karridarmoj-
ligheter inom utbildningssystemet. Skolverket har i sina rapporter
sporadiskt berdrt dessa bakgrundsfaktorer for elevernas mojlighe-
ter inom utbildningssystemet. Ett omrdde som borde uppmirk-
sammas och studeras systematiskt ir samvariationen mellan elever-
nas olika "bakgrund” som t.ex. klass, etnicitet och kén.

Similid (1994) visar i sin studie av “andra generationsinvandrares”
rekrytering till hégre utbildning (mobilitet), hur processer kopp-
lade till andrafiering ir viktiga variabler att beakta i forskningen om
“invandrareelever”. Bakgrundsfaktorer som “familjens socioeko-
nomiska position”, som ofta utgdr frin férildrarnas arbetsmark-
nadsanknytning, och deras utbildningsnivd betraktas ofta med all
ritt som avgdrande f6r barnens mobilitet. Men en allt {6r stor be-
toning av dessa faktorer riskerar att ignorera betydelsen av andra
processer som exempelvis etnicitetsspecifika faktorer och diskri-
minering av elever med minoritets- och invandrarbakgrund inom
utbildningssystemet. Detta kan t.ex. handla om familjernas degra-
dering i Sverige och deras bosittningsmiljo, deras framtida trans-
nationella planer, medborgarskap, erfarenheter frin utbildning,
hushéllets sammansittning och forildrarnas erfarenheter av “dis-
kvalificeringsprocessen” 1 Sverige (jfr Simild, 1994: 228, 235). Dis-
kvalificeringsprocessen av férildrarna betyder att de ofta inte nir
samma yrkesposition de hade i sina hemlinder och detta gor att
forskarna ofta underskattar hemmiljons kulturella kapital (Ibid:
235). Dessa familjers utbildningskapital déljs ofta bakom deras
boendemil;j, arbetsloshet, ohilsa etc. Simild (Ibid: 238) drar slut-
satsen att familjernas kulturella kapital, i formen av uppmuntran
frin familjen och kontakten med deras nitverk, forklarar varfor
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invandrarbarn frin arbetarklassen oftare gér medelklasskarridr dn
svenska barn” (Ibid.). Vidare finns det skillnader mellan elever med
utlindsk bakgrund som inte kan férklaras bara av familjens socioe-
konomiska position. Bide Simili (Ibid.) och Goldstein-Kyaga
(1995, 1999) menar att erfarenheter av diskriminering pi arbets-
marknad, etniska gruppers olika virdering av olika yrken samt for-
ildrarnas verksamhet inom etniska nischer pd arbetsmarknaden ir
viktiga motivationskillor till familjens och elevens satsning pa spe-
cifika utbildningar.

Vissa familjers erfarenheter av migration blir ett positivt kapital
for barnen och ifrigasitter det forestillda direkta sambandet mellan
familjens socioekonomiska bakgrund och dess inverkan p4 barnens
utbildningskarriir. Till exempel Hilding (2000), Knocke & Hertz-
berg (2000), Ljung (2000) och Lundqvist (2005) kopplar férildrar-
nas diskriminering pa arbetsmarknaden till en tro pd meritokrati
och barnens mobilitet genom utbildning. Med andra ord, forild-
rarna uppfattar den formella utbildningen som ett sitt for deras
barn att nd den yrkesnivd som de sjilva hindrats frin att uppnd i det
svenska sambhillet eller inte hade tillgdng till i hemlandet. Gold-
stein-Kyagas (1995) studie om ungdomar i Botkyrka visar att dven
om det finns ménster i gymnasievalet hos flickor och pojkar frin
olika nationaliteter s8 kan dessa inte forklaras enbart med etnicitet.
Hon argumenterar att sociala sammanhang, erfarenheter av diskri-
minering, social bakgrund och familjens etniska nitverk och deras
olika strategier att hantera en férinderlig arbetsmarknad blir viktiga
faktorer for elevernas val av gymnasieprogram. Vidare kan elevens
etniska/nationella vinskapskrets och det samlade utbildningskapi-
talet hos forildrarna i vinskapsnitverket pdverka skolgdngen foér
elever med utlindsk bakgrund (Szulkin, 2006). Szulkin (2006: 16)
menar att hans resultat “tyder pd att sambandet mellan bakgrund
och skolprestation férstirks 1 resursstarka etniska nitverk samt att
personer med gynnsam utbildningsbakgrund férlorar pd att tillhéra
resurssvaga etniska nitverk”. Det betyder enligt honom att akade-
mikerbarn som ingdr i resurssvaga nitverk visar en férsimrad stu-
dieprestation och att arbetarbarn som ingdr i resursstarka nitverk
uppvisar bittre prestation.

Skolforskningen har under senare tid lyft upp skolans klassmis-
siga samt konsmissiga reproduktion (Arnman & Jonsson, 1983;
Dryler, 1998; Pérez Prieto, 1988, 1989). Men den forskningstradi-
tion som behandlar olika bakgrundsfaktorer, som t.ex. klass, kén
och etnicitet var for sig riskerar att missa virdefull och viktig kun-
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skap for att kunna presentera en allsidig bild av utbildningssyste-
met idag. Forskningen mdste kontrollera fér samvariationen av
dessa faktorer i ett s.k. intersektionellt perspektiv (jfr de los Reyes
& Mulinari, 2005). Till exempel vet vi redan att arbetarklasspojkar
med utlindsk bakgrund presterar simre i skolan, jimfért med
flickor med utlindsk bakgrund. Men dessa flickor presterar dven
bittre in pojkar med etnisk svensk bakgrund (Skolverket, 2003).

Vidare har nyare forskning belyst behovet av en nyansering av
gruppen “elever med utlindsk bakgrund” d& det finns skillnader i
skolprestation mellan elever med invandrarbakgrund beroende pd
etnisk bakgrund, kon, social bakgrund, samt antal &r/fodelse i
Sverige (Alund, 1996; Simild, 1994; Dryler, 2001). Alund sdger att
“utbildningsskillnader visar sig férst nir etnicitet kombineras med
klasstillhérighet och nir individens tillgdng till olika slags ’kultu-
rellt kapital’ beaktas” (1996: 255). Som nimndes tidigare, visar
andra forskare, t.ex. Similid (1994), att migrationsspecifika faktorer,
alder vid migration, familjens utbildningsnivd samt transnationella
sociala nitverk ocksd ir viktiga differentieringsprinciper {6r forsta-
else av elever med utlindsk bakgrunds positioner inom utbild-
ningssystemet.

Dessutom har fler forskare bérjat uppmirksamma att klass bar en
etnisk karaktir (Schierup & Paulsson, 1994; Rubinstein Reich &
Tallberg-Broman, 2000). Olika samhilleliga strukturer samverkar —
till exempel gor diskriminering inom boende att personer med ut-
lindsk bakgrund oftare hamnar 1 bostadsomride som befolkas av
andra personer med utlindsk bakgrund. Detta gér att likvirdighet i
boende och utbildning inte uppnds di dessa omrdden tenderar att
ha mindre resurser. Denna segregation i samhillet och inom sko-
lorna tenderar dessutom att 6ka (Skolverket, 2006). En del av {6r-
klaringen gir att finna i Skolverkets rapport (2005) Elever med ut-
lindsk bakgrund. Elever med utlindsk bakgrund gir oftare 1 det
som kallas ”invandrartita skolor” som i sin tur generellt har ligre
betygsresultat (s. 18) och som oftast ligger i bostadsomride med
hég andel personer med utlindsk bakgrund. Meritvirde inom sko-
lan relateras tll férildrarnas utbildningsnivd, anknytning till
arbetsmarknaden samt om elevens férildrar ir ensamstiende eller
ej och rapporten finner att “elever med utlindsk bakgrund har ett
simre utgdngslige in infédda elever, di elever med utlindsk bak-
grund 1 storre utstrickning har férildrar som uppbir socialbidrag,
ej dr sysselsatta, ir ligutbildade och ir ensamstiende” (Skolverket,
2004: 38). Detta ir en del av den strukturella och institutionella
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diskrimineringens effekter eftersom likvirdighet inte uppnis och
boendesegregation befistas i skolan (Ibid.).

Detta innebir att en del av skillnaderna i betyg mellan elever med
olika bakgrund kan kopplas till differentieringsprocesser och ute-
slutnings- och inneslutnings mekanismer som sker utanfér skolan i
det 6vriga samhillet som t.ex. bostadssegregering. Bostadssegrege-
ring har en ”spill over” effekt pd skolorna och blir ett exempel pd
hur olika samhilliga institutioner interagerar med varandra och re-
producerar de existerande ojimlikheterna i samhillet.

Det har funnits en stark tendens att koppla l8ga betyg och ett
misslyckat skolresultat hos elever med minoritets- och invandrar-
bakgrund till eleverna sjilva eller till omstindigheterna utanfér
skolan. Vissa elevers 18ga betyg, 18ga prestation och utslagning frin
skolan har linge férklarats enbart med faktorer som férildrarnas
arbetsloshet, sprakbrist, boendemiljo och/eller “kulturella skillna-
der”. Detta har overskuggat utbildningssystemets institutionella
normala praktiker som ocksd utgér betydande hinder for elevernas
prestation och skolresultat. Samtidigt som allsidiga och systema-
tiska studier som har som sitt syfte att kartligga samvariationen av
bakgrundsfaktorer som t.ex. klass, kén och etnicitet, miste utféras,
méste forskningen ocks3 rikta sirskild uppmirksamhet mot de in-
terna institutionella praktiker som priglar utbildningssystemets
normala funktionssitt. Foreliggande antologi samlar forskare som
har studerat vissa aspekter av utbildningssystemets institutionella
praktiker och diskurs samt vissa aktérers roller som grindvakter
inom skolvirlden.

Begreppet "invandrarelev”

Kategoriseringar har en generaliserande egenskap som i vissa fall
borde anvindas med forsiktighet. Inte sillan har kategonsermgen
av elever med utlindsk bakgrund i termen “invandrarelev” anvints 1
andrafieringssyfte. Dessa elever gors till “kulturbirande objekt”
som kinnetecknas av deras “kulturella tillh6righet” vilket ofta
kopplas till elevernas hudfirg, namn, brytning och/eller religitsa
bakgrund. Kategorin ”invandrarelever” anvinds ofta av skolperso-
nal och ibland dven inom forskningen pd ett felaktigt sitt for att
forklara vissa ojimlikheter inom utbildningssystemet. Denna kate-
gori kan emellertid anvindas 1 syfte att beskriva férhillandena och
eventuella skillnader i makt och inflytande mellan olika kategorier.

23

Inledning



Inledning

SOU 2006:40

Detta eftersom skillnaderna gors genom institutionella handlingar.
Detta ir ett grundliggande problem inom bide forskningen och
den allminna debatten som sillan uppmirksammas.

Vi forskare dr ocksd fingade i en virld dir vetenskapliga diskurser
och kategoriseringar ir en del av kampen 6ver makten att definiera
*verkligheten”, férklara dess tillstind och att siga “sanningen”.
Sdlunda kan forskningen bdde reproducera diskriminerande forestill-
ningar och motverka dessa. En 6kad medvetenhet om forskarnas roll i
reproduktionen av diskriminering och ojimlikhet ir viktiga i kampen
mot rasism och diskriminering 1 samhillet.

Aven om begrepp som “invandrare” och ”svensk” har hos minga
forskare ersatts av begrepp som "utlindsk bakgrund” och ”svensk
bakgrund” eller “etnisk svensk” s& betyder det inte att dessa be-
grepp ir neutrala och inte reproducerar maktrelationer och posi-
tioner 1 samhillet. I denna antologi anvinder olika forskare olika
begrepp som t.ex. “minoritets- och invandrarbakgrund”, *utlindsk
bakgrund”, ”utlandsfédda” och/eller ”invandrade”. Riskerna till
trots sd anvinds dessa begrepp for beskriva maktrelationerna mel-
lan olika konstruerade grupper och konsekvenserna av detta. Med
andra ord, dessa begrepp anvinds for att kartligga och beskriva hur
vissa grupper andrafieras och exkluderas frdn makt och inflytande
pd grund av deras fysiska, sociala och férestillda “kulturella” attri-
but. Dessa kategorier gérs och reproduceras av institutionella
praktiker som fir niring av ett etablerat vi-och-dem-tinkande och
strukturell/institutionell diskriminering i samhillet.

Rapportens olika avsnitt

Diskursen om en “firgblind” instillning till dagens sambhille och
beaktandet av den “kulturella mingfalden” verkar numera héra till
den officiella policyn. Men i likhet med USA och Kanada, verkar
den firgblinda” instillningen ha en rad problem. Den officiella
*firgblinda” instillningen kan inte délja den systematiska diskrimi-
neringen som genomsyrar vira institutioner. Den blir snarare ett
sitt att férneka forekomsten av den strukturella/institutionella i
samhillet. Att inte se “firgen” ir att inte uppmirksamma de socio-
kulturella mekanismerna som tilldelar minniskornas "hudfirg” och
“harfirg” olika virden. Dirmed omvandlas firgblindheten” till
blindheten infér diskriminering och rasism. Paradoxalt nog har
firgblindheten & enda sidan och introducerandet av ett méngkul-

24



SOU 2006:40

turellt” perspektiv & den andra, férstirkt forestillningen om skill-
naderna mellan olika grupper. En del férfattare 1 denna antologi
anvinder begreppet ”rasifiering” for att rama in de praktiker som
anvinds inom utbildningssystemet att kategorisera personer med
invandrar- och minoritetsbakgrund som underligsna majoritets-
samhillets grupper. Trots den officiella policyn om ”mangkultura-
lism” visar flera av antologins bidrag att kroppen, namnet och ur-
sprunget fortfarande har ett centralt symboliskt virde. Kombina-
tioner av fédelseort, hudfirg, 6gonfirg, hirfirg, namn, klidstil och
kroppshéllning anvinds som markér 1 kategorisering av individer
och grinsdragningen mellan grupper 1 ”det mangkulturella samhil-
let” som tilldelar dem olika positioner och livschanser.

Masoud Kamalis bidrag Skolbicker och kognitiv andrafiering
visar hur skolmaterialet ir ett viktigt redskap i skapandet av ett na-
tionellt kunskapssystem som normaliserar grinser mellan ”vi” och
”dem”. Studien utgdr frin en innehdllsanalys av sex skolbécker for
gymnasiet 1 religionskunskap samt historia, dd dessa dmnen tradi-
tionellt varit viktiga i dterskapandet av en nationell identitet. For-
fattaren analyserar skolbéckerna utifrin ett diskrimineringsper-
spektiv och frigar utifrin vilken principer personer skiljs &t som
tillhérande kategorin *vi” och vilka som inte gér det.

I religionsbéckerna jimférs islam, hinduism och kristendom och
slutsatsen ir att dven om det finns f6rsdk 1 ndgra av bockerna att ge
en forklarande bild av vanligt férekommande fé6rdomar om musli-
mers och islams férhéllande till exempelvis kénsroller, fundamen-
talism etc. finns det fortfarande en kristocentrism i beskrivningar
om Islam i skolbéckerna. Hinduism beskrivs inte som religion, och
1 flera bocker beskrivs inte religidsa skrifter, lira och praktiker,
utan i stillet fokuseras pd socioekonomiska férhillanden och kultu-
rella yttringar, ofta pd landsbygden. Kristendomen diremot skild-
ras i de granskade bockerna pd ett mycket mer nyanserat sitt och
far storre utrymme. Samtidigt som kristendomen ges en éverord-
nad plats framstills den som ”var” religion.

Inom historieb6ckerna visar fortfattaren hur ett ”vi” skapas som
ir bdde nationellt samt europeiskt och visterlindskt och virldens
historia reduceras till att fokusera p8, samt bekrifta personer tillho-
rande “vi-et”. Detta gérs genom beskrivning av historia, dir "vis-
terlandet” och dess ”folk” fir mest utrymme och presenteras som
homogent och med exklusiva egenskaper atskilda frin resten av
virlden. Den euroamerikanska rasismen, slaveriet, kolonialismen
och folkmorden presenteras pi ett sitt som bekriftar en urskiljning
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mellan ett modernt, humant ”vi” och ett inhumant, traditionellt
och ojimlikt ”dem”.

Slutsatsen ir att skolbdckerna framstiller ”de andra” som un-
derligsna “oss” pd ett sitt som reproducerar den dikotoma indel-
ningen i ett "vi” och ett "dem”. Béckernas forestillda publik utgir frin
en “svensk”, “vit”, kristen, och tillhérande ”vist” och dirmed bekrif-
tas de 6verligsna beskrivningarna av denna position. Som ett kognitivt
budskap férmedlar dessa bocker kunskap till elever om deras plats
samt tillhorighet och férhillande till Sverige, samt virlden och minsk-
ligheten, och méste dirmed ses som ett symboliskt vald.

Lory Janelle Dances bidrag "The land of the free”, “virldssamve-
tet” och olirandet” av invandrarelever och elever frin etniska mino-
riteter: betraktat i det sociala kapitalets perspektiv ir en jimforande
studie mellan USA och Sverige. Studien ir etnografisk och Dance
har genom deltagande observation lyssnat pd skolungdomar och
observerat deras vardag. Hon sitter elevernas kunskaper och erfa-
renheter av lirande samt olirande inom skolan 1 centrum och visar
hur lirarens bemétande av elever kan hjilpa eller hindra eleverna
frén tillgdng till resurser som ir viktiga och avgérande fér fram-
gingen inom utbildningssystemet. Tillgdng till lirare och skolper-
sonal utgér ett institutionellt stdd och socialt kapital som ir viktigt
for elever 1 en marginaliserad position f6r att kunna lyckas i sin
skolgdng. Dance tar sin utgdngspunkt i John Deweys argument om
att skolan har ett ansvar att utgd frin elevernas erfarenheter. Dir-
med liggs ansvaret f6r elevernas lyckade eller misslyckade skolre-
sultat 1 huvudsak pd skolpersonal och lirare. Dance beskriver hur
demokratiska virden och 16ften om *frihet” (i USA) och ”social
rittvisa” (i Sverige) internaliseras av eleverna i respektive land och
skapar férvintningar hos dem i deras kontakt med utbildningsin-
stitutioner. Hon analyserar utsagor frdn Latino och Afro-Ameri-
kanska elever i USA och elever med invandrarbakgrund i Sverige
om deras favoritlirare och den praxis som gér dessa personer till
bra lirare. Enligt eleverna ir bra lirare de som bry sig om eleverna
och om sitt uppdrag, och ger berém, uppmuntran och hjilper nir
de behover det. Denna praxis skapar enligt Dance positiva relatio-
ner mellan lirare och elever och kan d& anses vara lirande erfaren-
heter. Samtidigt visar Dance att elevernas berittelser om olirandet,
det vill siga om skolerfarenheter pd bida sidor av Atlanten, dir
lirarnas ignorering, icke-uppmuntran, samt anvindning av stereo-
typer om elevernas “kultur” samt negativa forestillningar om killar-
nas “tuffthet” ir dvervildigande. Detta hindrar utvecklingen av en
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bra relation mellan lirarna och elever samt utestinger elever frin
det nédvindiga sociala kapitalet som ir viktigt for elevernas fram-
ging inom skolan. Skolan gérs féljaktligen till en plats av fortryck
snarare dn en plats f6r emancipation dir eleverna far st6d och upp-
muntras 1 sitt skolarbete.

Ann Runfors bidrag Fostran till fribet? Virdeladdade visioner,
positionerade praktiker och diskriminerande ordningar analyserar hur
demokratiska visioner och idéer kring virdegrund formas av etno-
centriska idéer om det Europeiska och den svenska tillhérigheten.
Hennes bidrag utgdr frin etnografiska metoder som filtarbete samt
intervjuer inom tre kommunala grundskolor 1 Stockholm och foku-
serar pd lirarnas implementering av “virdegrunden” inom skolan 1
deras vardagliga arbete med eleverna.

Specifikt analyserar hon hur idéer om efterstrivansvirda” virde-
ringar, som bland annat kopplas till demokrati och upplysnings-
ideal, implementeras inom skolan i lirarnas arbete med elever. Stu-
dien visar att mélet att uppfostra eleverna till oberoende” ”reflex-
iva” och ”fria” individer tolkas hos lirarna utifrin en etnocentrisk
kulturférstielse. Elever med utlindsk bakgrund ansdgs bira positiv
kultur 1 termer av mat, dans och andra delar som kunde anvindas i
skolverksamhet men ocksi pd en mer problematisk kultur som
skapade hierarkiskt formade mellanminskliga relationer s. Lirarnas
visioner om frihet gjorde att vissa ”ofriheter” hamnade i fokus och
dirmed utgjorde diskurserna om “invandrarelever” och ”invand-
rarfamiljer” en viktig del i skolans pedagogiska arbete. Eleverna an-
sdgs ofta vara "ofria” och ”bundna” av sina kulturer, religioner samt
familjer och med detta utgor “frihetsvisionens lins” att eleverna
med utlindsk bakgrund homogeniseras och dirmed diskrimineras i
lirarnas virdegrundsarbete. Genom denna kulturaliserande grins-
dragning mellan elever ser lirarna inte sjilva denna diskriminering
utan legitimerar sitt agerande som “riddande”. Enligt fortfattaren
blir lirarnas tolkning och praxis kring ”virdegrund” ett moment
som bidrar till kulturell dominans och ”ras”/etnisk normalisering
och sortering inom skolan.

Carl James bidrag Rasifierad profilering och utbildning av rasifi-
erade ungdomar med minoritetsbakgrund beskriver hur diskursen
om “mdingkulturalism” 1 Kanada har skrimmande likheter med "ra-
sifierad profilering” (racial profiling), ett begrepp som tidigare har
varit kopplat till polisens rasistiska bevakning av svarta och icke-
vita i USA. Han beskriver den paradoxala instillningen i den offici-
ella policyn dir & ena sidan ett "firgblint” f6rhillningssitt kombi-
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neras med frimjandet av méngkulturalism & den andra. James
argumenterar att trots “méngkulturalismens” “firgblinda” diskurs
vilar den pd kroppen som ett signifikant tecken av annorlundahet,
dir utseende, kroppsliga symboler m.m. blir allminna redskap i ste-
reotypering av elever. Han visar hur dven de “positiva” stereoty-
perna som skapas 1 mingkulturalismens namn begrinsar eleverna 1
deras framtidsdrémmar och intentioner. Skolpersonalens stereo-
typa forestillningar om och bemétandet av elever med invandrar-
och minoritetsbakgrund hindrar eleverna frin att férverkliga sina
egna dréommar och utbildningsplaner. Elevernas rasifierade kroppar
(svarta eller morkhdriga) tycks signalera till skolpersonalen, deras
drommar, mojligheter, egenskaper och talanger. James visar att
t.ex. svarta pojkar forestills som atletiska och dirmed mest lim-
pade for idrott. Vidare varnar han fér hur elevernas upprepade
moten med dessa bilder av sig sjilva frin signifikanta andra gor att
eleverna till slut internaliserar dessa bilder av sig sjilva och férkas-
tar sina aspirationer till hégre studier.

Lena Sawyers bidrag At koppla drommar till verklighet: syokon-
sulenters syn pd etnicitet i Gvergangen fran grundskolan till gymnasiet
fokuserar pd studie- och yrkesvigledare ur ett ”ras”/etniskt per-
spektiv. Studien ir kvalitativ och utgdr frn intervjuer med 12 syo-
konsulenter verksamma 1 grundskolan { tre olika stider och analy-
serar deras utsagor om etnicitetens betydelse 1 6vergingen frin
grundskola till gymnasiet. Overgingen kan ses som ett viktigt sor-
teringsmoment dir syokonsulenter har en fundamental grindvakts-
position som kan bidra till uppritthillande, eller férindring, av
ras”/etniska ojimlikheter och positioner i samhillet. De har ett
dilemma d& de ir implementeringsaktérer for statliga mél kring ar-
betsmarknaden samtidigt som de ska stédja eleverna i forverkligan-
det av deras "dréommar”.

Studien visade att kulturrasistiska uteslutningsmekanismer verk-
samma 1 6vriga samhillet, som exempelvis kopplar Islam till kvin-
nofértryck, fors 6ver i skolan genom syokonsulenters virderingar
och (miss)forstielse av ”ras”/etnicitetens betydelse i skolan och i
Sverige. Syokonsulenterna reducerade eleverna med utlindsk bak-
grund till en foérestilld etnifierad genusordning som ansigs pro-
blematiska i arbetet kring 6vergingen, d& papporna och pojkar med
utlindsk bakgrund utméilades som ett partikulirt problem di det
ofta fanns okunskap (enligt syokonsulenterna) om meritokrati d&
eleverna hade "orealistiska” och ”fér héga” mil. Dessa ofta infanti-
liserande férestillningar om forildrarna anvinde syokonsulenterna
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for att legitimera sin diskriminerande praxis gentemot eleverna och
familjerna med utlindsk bakgrund. Detta kunde ses nir vigledaren
beskrev hur de ”gick bakom ryggen” och pratade med eleven om
“andra vigar” som ledde till ett gymnasieprogram med mindre sta-
tus. I dessa moment blev eleven ”avkyld” di eleven fick sina karri-
drsaspirationer “nedtonade” under vigledningssamtalet och de 1
slutindan valde ett program som ledde till ett yrke som 6verens-
stimmer med, snarare in utmanar, en efter kén, “ras”/etnicitet och
klass uppdelad arbetsmarknad.

Samtidigt som en del av syokonsulenterna som intervjuades vi-
sade ett intresse av fortbildning och tvd beskrev hur de forsokte att
arbeta med frigor om diskriminering inom skola och under vigled-
ning, anvinde de flesta en firgblind strategi i hanteringen av frigor
om etnicitet, diskriminering och rasism. Sittandes i en maktposi-
tion gentemot eleverna och deras familjer, kan detta ses som bidra-
gande till ett bevarande av “ras”/ etniska ojimlikheter i samhillet.
Deras (o)medvetna strategi av tystnad, bortférklaring, och delegi-
timering av elevernas upplevelser av diskriminering utgor ett sym-
boliskt vild mot eleverna. Och deras utsagor och strategier kan
ocksd ses som ett sitt att bevara syokonsulenter som en kvinnlig,
”svensk” och ”vit” yrkeskdr.

Lena Granstedts bidrag Lairares tolkningsrepertoarer i samtal om
en grupp elever med utlindsk bakgrund och deras forildrar utgdr frin
aktionsbaserade forskningsmetoder dir lirarna tillsammans med
forskarna samtalar kring sin skola och sin egen praktik och férsé-
ker direfter hitta dtgirder i syfte att férindra det som 1 samtalen
framstdr som problematiskt. Blicken i1 hennes studie ligger pd
lirarna och deras diskurser. Genom att lisa olika texter tillsammans
och spela in gruppdiskussionen visar Granstedt att lirarna nir de
diskuterar den “mangkulturella skolan” anvinder olika tolknings-
repertoarer, eller monster och distinkta sitt att tala om nigot.
Samtidigt menar hon att tolkningsrepertoarer har en funktion i
reproduktionen av institutionell makt di de legitimerar lirarnas
praxis mot eleverna (och deras familjer). Hennes studie visar hur
flera tolkningsrepertoarer dr verksamma hos lirarna i de skolorna
hon genomférde sin aktionsbaserade forskning — till exempel refe-
rerande lirarna i deras utsagor om ”den méngkulturella skolan” till
en grupp elever som “dem” — en grupp som ansdgs vara annorlunda
frdn den vanliga eleven. Granstedt visar dven hur lirarnas repertoa-
rer inkluderar lirarna sjilva i ett ”vi” som utgdér majoriteten, det
normala, samt har kontroll inom skolvirlden. Vidare visar hon hur
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lirarna, genom att koppla “problemet” till ”invandrareleverna”
sjilva samt deras familjer som framstills som ”bristfyllda” undviker
att reflektera kring sin egen maktposition. Genom att ta tolk-
ningsforetridet &ver elevens upplevelser om rasism samt religios
diskriminering undviker lirarna att ta upp frigan om rasism pi skolan
eller reflektera over sitt eget agerande. En annan viktigt poing i
hennes studie ir frigan om tolkningsféretride kring frdgor om den
méngkulturella skolan — hur lirarnas utsagor uppritthéller deras egna
institutionella makt gentemot elever som framstills som kulturellt
eller religiést annorlunda. Samtidigt visar studien hur modersmals-
lirare som deltog i studien erbjud andra, mer kritiska, repertoarer som
vidgade perspektivet om den mingkulturella skolan.

Aino Dahl & Marcus Lundgrens bidrag Sunt fornuft: en fokus-
gruppsstudie om lirares syn pd virdegrundsarbete studerar 27 lirares
reflektioner kring virdegrund och rasism. Med utgdngspunkt i
liroplanens mal att skolan ska pdverka eleven att omfatta “det
svenska samhillets gemensamma virderingar” analyserar studien
lirarnas tolkningar av virdegrunden och hur lirarna arbetar med
detta skolan. Studien finner att lirarna inte har ndgon bestimd eller
vildefinierad uppfattning om vad virdegrund ir. Generellt tolkar
lirarna virdegrund efter, enligt férfattarna, tvd motsigelsefulla
spar. A ena sidan motverkan av orittvisor, som uttrycks genom
begrepp som jimlikhet, jimstilldhet, solidaritet och allas lika virde
och & andra sidan som ett fostrans- och disciplineringsprojekt som
uttrycks med begrepp som hyfs, inte sabotera, komma i tid, artig,
trevlig, folkvett m.m.. Studien finner ocks3 att flera lirares discipli-
neringsstrivanden oproblematiskt kopplas till elever med utlindsk
bakgrund men att ingen av lirarna kopplar samman virdegrundsar-
bete med antirasistiskt arbete.

Bristen pd tydliga riktlinjer for skolans arbete med virdegrund
och en bristfillig utbildning gor att lirarna utgdr frin sitt eget
*sunda férnuft” och intuitiva kinslor f6r vad som ir “ritt och fel”.
I lirarnas ”sunda férnuft”, visar det sig, finns dock flera exempel pd
kulturrasistiska forestillningar som gor eleverna till antingen
”svenskar” eller invandrare” och sammankopplar dessa med mot-
satta virderingar och beteenden som jimstilld/patriarkal, mo-
dern/omodern, irlig/l6gnaktig, demokratisk/auktoritir. Lirarna
(3ter)skapar dirmed ett ”vi” och ett "dom”. Genom detta 6ppnas
dérren for strukturell diskriminering d3 lirarnas egen position som
tillhérande det ”vita” majoritetssamhillet normaliseras i virde-
grundsarbetet. Detta kunde ses bland annat nir lirarna anser att
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rasism finns frimst bland elever med utlindsk bakgrund vilket
déljer och normaliserar lirarnas roll i reproduktionen av rasifierad
makt i samhillet.

Forfattarna finner ocksd exempel pd motdiskurser, dir nigra li-
rare ifrgasitter andra lirares generaliserande och kulturrasistiska
berittelser om elever med utlindsk bakgrund samt uppfattade de
resurser som stir till buds fér virdegrundsarbete som otillfreds-
stillande. Detta tyder pd att det hos vissa lirare finns en vilja att
arbeta antirasistiskt och att diskurserna inte ir oférinderliga. For-
fattarna argumenterar slutligen f6r en tydlig koppling av virde-
grundsarbete med antirasism samt fortbildning av lirare och annan
skolpersonal om rasism och annan ojimlikhet, sina egna virde-
ringar, “sunt férnuft”, och deras maktposition 1 samhillet och i
skolan.

Camilla Hillgren, Lena Granstedt och Gaby Weiners bidrag
Etnisk mangfald i utbildningen: en cversikt ver politik, forskning och
projekt diskuterar “invandrarnas och minoriteternas” dkande syn-
lighet inom utbildningspolitiken. Deras bidrag ir en kartliggning
och 6versikt av méngkulturella och antirasistiska frigor i myndig-
hetsrapporter, forskningsstudier, artiklar, doktorsavhandlingar och
andra informationskillor. De diskuterar ménster i sprakbruket som
anvinds i dokument kring méingkulturella, interkulturella och
antirasistiska frigor i grundskolan och gymnasieskolan.

Inom utbildningspolitik och styrdokument beskriver de en for-
indring 1 den terminologi som anvints for att definiera och sitta
grinser inom omridet. Till exempel menar forfattarna att klassifi-
ceringen av, och forestillningen om, “invandrareleven”, som tridde
fram under 1960-talet, 6ver tid har dndrats i relation till just vem
som klassificeras med begreppet — frin att betona férildrarnas bak-
grund till att fokusera pd individerna och deras sprikmilj6. Men
bestiende har varit att begreppet i grunden sitter grinser mellan ett
”vi” och ett dem” som har skapats utifrdn ett (*vitt”) svenskt
majoritetsperspektiv dir ”invandrareleven” ses som bide en resurs
men ocksd som ett problem fér skolan. Forfattarna menar att
skolforskning och politik, som har haft fokus riktad mot ett ”dem”
med sirskilda behov eller som ett problem, ir problematiskt di
detta samtidigt reproducerar ett O&verordnat “vi” och ”virt”
tolkningsforetride.

Ett annat dterkommande tema i utbildningspolitiken ir fokus pd
sprak, och tillignandet av det svenska spriket, som under olika pe-
rioder har getts olika vikt. Diskussionen och &tgirderna har histo-
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riskt sett utgdtt ifrdn att skilja ut dessa barn som undantag” och
sirskilda dtgirder har skapats som riktats bara mot barn med in-
vandrar- och minoritetsbakgrund. De kopplar introduktionen av
méngkulturalism och ”virdegrund” 1 Lpo 94 till ett globalt, samt
EU-sammanhang och ser det som bland annat ett uttryck f6r Sve-
riges nationella anseende i en kontext av 6kande global konkurrens.
Hir bérjade “invandrareleven” kopplas till nigot som kunde bidra till
majoritetens  (alltsd ”svenskens”) kunskap och internationella
samférstdnd. Fokus pd virderingar samt relationen till ”invand-
rareleven” har dock indrats sedan 1960-talet; frin att forst varit
fokuserat pd forhdllanden mellan individ och stat, till 1970-talet dir
det kopplades till méngfald och sedan 1990-talet dir tonvikten l&g pa
att uppmana till empati f6r en nationell mingkulturell identitet.
Artikeln avslutas med en genomging av projekt som har haft syfte att
motarbeta rasism i skolorna och fortfattarna argumenterar att det har
varit svart att integrera antirasistiska strategier pd vardagsnivd 1
skolorna trots goda intentioner av lirare och beslutsfattare. En slutsats
av artikeln ir att tendensen att fokusera pd minoritetselevernas, och
frimst ”invandrarelevens”, sprikliga behov har gjort att frigor om
makt, diskriminering och rasism har hamnat i skymundan.

I stillet f6r retorik om mangkulturalism, virderingar och sprik,
behovs verkliga strategier som syftar till f6rindring och som bland
annat ger lirare och skolpersonal utbildning om ”ras” och etnicitet
men ocksd mojligheter att dppet reflektera kring sina virderingar,
sitt sprak, och sina vardagsrutiner. Ett sitt att gora detta skulle vara
inférandet av ett Critical Race Theory -perspektiv som utgir ifrén
att “ras/etnicitet” ir socialt konstruerat och en viktig del av hur
samhillet, och ojimlika positioner i detta, skapas och iterskapas.
Specifikt sitter detta perspektiv *vithet” i centrum fér maktens re-
produktion — dir “vithet” ger ofértjinta privilegier och dr normali-
serat inom institutioner som skolan, genom att éverordnades posi-
tioner 1 samhillet rittfirdigas genom t.ex. skolbécker, rutiner, lira-
res praxis och sprdkbruk. I samband med att skolpersonal skulle
ges mojlighet att reflektera och utbildas 1 CRT-perspektiv fore-
sprakar Hillgren, Granstedt & Weiner 1 sitt bidrag att de som 1i
skol- och policydokument beskrivs som ”de andra” skulle inklude-
ras 1 utformning av skolvirlden, policy och forskning di detta
skulle inkludera alternativa skildringar och motberittelser som
kunde 6ppna upp fér skapandet av en mer jimlik skola.

Simon Anderssons bidrag I sista instans: etnisk diskriminering
och dverklagandenimnden for hogskolan granskar institutionen
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Overklagandenimnden fér hégskolan (ONH) ur ett strukturellt
diskrimineringsperspektiv. Detta ir en myndighet som ir sista in-
stans 1 alla beslut om anstillningar pd hégskolorna i Sverige. An-
derssons studie bestir av tre delar, den férsta dr en kvantitativ ana-
lys av de ca 750 6verklaganden rérande anstillningar som ONH
behandlade mellan 1998 och 2004. Analysen visar att chansen fér
att ett 6verklagande frin en person med utomeuropeisk bakgrund
ska bifallas ir 4,5 gdnger ligre in chansen for att ett 6verklagande
frdn en person med europeisk/svensk bakgrund ska bifallas.

I den andra delen gors en kvalitativ analys av de 28 éverklagan-
den till ONH som kom in under 1998-2004 dir den klagande anser
att etnisk diskriminering har forekommit. Analysen syftar till att
belysa komplexiteten och mekanismerna bakom den diskriminering
de klagande pastir sig ha utsatts for. Studien visar att ONH avsla-
git samtliga dessa 6verklaganden, ofta helt utan motivering. De
sakkunniga vid hégskolorna bestod nistan uteslutande av ”svens-
kar”, och minnen var klart dominerande. Aven i fall dir det bland
de sékande fanns sdvil min som kvinnor och det siledes enligt lag
skall finnas sdvil min som kvinnor bland de sakkunniga, var det
pifallande ofta bara min representerade bland de sakkunniga. I en
mycket stor del av fallen férekom internrekrytering och i materia-
let finns dven vittnesmal om l&ngvarig diskriminering inom héog-
skolevirlden.

Sista delen av studien ir en djupare kvalitativ analys av tvd av de
28 fallen. Dessa diskuteras ur ett juridiskt perspektiv och analysen
visar att ONH férbisett flera omstindigheter i fallen, inte utrett
vissa andra omstindigheter tillrickligt och slutligen kritiseras dven
ONH:s beslut att avsli 6verklagandena.

Anderssons studie visar att ONH inte granskar fall som rér dis-
kriminering tillrickligt vil samt att ONH anser att diskriminering
inte férekommit trots att sddan, dven i lagens mening, har fore-
kommit. De personer som redan diskriminerats en ging av hog-
skolorna diskrimineras dirmed ytterligare en ging nir 6verklagan-
denimnden blundar {ér denna diskriminering.

Steven Saxonberg och Lena Sawyers bidrag Uteslutningsmeka-
nismer och etnisk reproduktion inom Akademin ir en kvalitativ och
kvantitativ studie om mekanismer som bidrar till diskriminering av
akademiker med utlindsk bakgrund. Studien har fler delar och
blandar kvalitativa och kvantitativa metoder fér att undersoka
doktorandernas och lektorernas situation, férfarandena vid tjins-
tetillsittningar och férdelningen av forskningsanslag.
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Den kvalitativa delen utgdr frdn att undersoka fyra imnen pd den
samhilliga fakulteten (ekonomisk historia, psykologi, sociologi och
statsvetenskap) for att se 1 vilken min de vetenskaper som under-
soker och studerar den hir typen av problem sjilv ir en del av pro-
blemet och grundar sig pd 21 intervjuer med disputerade forskare
(med bide utlindsk samt etniskt ”svensk” bakgrund) frin ett
gammalt och ett nyare universitet. Den kvantitativa delen inklude-
rar en genomgang av alla ansékningar som limnats till Vetenskaps-
ridet dren 2002-2004; till Forskningsridet for arbetsliv och social-
vetenskap (FAS) 2004, samt en enkitundersokning av alla personer
som doktorerade inom de fyra imnena pd 1990-talet. Slutligen an-
vinds en textanalys i analysen av handlingar som legat till grund foér
beslut om tjinstetillsittningar av utlysta lektorat inom de fyra im-
nena under dren 20002004 frin tre av de dldsta universiteten.

Slutsatsen 1 artikeln dr bland annat att bredvid starka diskurser
om meritokrati och dtgirder mot snedrekrytering sker reproduk-
tion av ojimlikhet inom hégre utbildning genom andra mer dolda
mekanismer. Betraktad genom inne- och uteslutningsteorier som
Bourdieus socialt kapital, samt Essed & Goldbergs ”cloning cultu-
res”, kan den héga nivd av internrekrytering som finns inom den
akademiska virlden ses som en mekanism fér bevarandet av homo-
genitet och “ras”/etniska samt konsmaktojimlikheter inom sam-
hillet. En av de viktigaste maktbevarande mekanismer som fore-
kom 1 studien var vikten av socialt nitverk som starkt paverkar
mobiliteten inom institutionen. I detta avseende blir personer med
utlindsk bakgrund diskriminerade di de ofta inte har gjort sin ut-
bildning i Sverige. En annan diskriminerande mekanism ir systemet
for styrkandet av pedagogiska meriter vilket skiljer sig frdn minga
andra linder varfor personer med utlindska utbildnings- och
undervisningserfarenheter kan ha svirare att styrka sina pedago-
giska meriter. Men socialt nitverk visade sig ocksd vara en viktig
uteslutnings- och inneslutningsmekanism dven fér personer som
har doktorerat i Sverige, d& personerna med utlindsk bakgrund
upplevde att de fick mindre stéd frén institutionen och handledarna
jamfért med de personerna med etnisk svenskt bakgrund.

Tillgdng till betydelsefulla personer genom tilldelning av handle-
dare var en visentlig mekanism d3 den erbjéd ett avgdrande kapital
till doktoranderna i form av information om institutionens “osyn-
liga regelverk” samt den akademiska virlden 1 évrigt. Samtidigt vi-
sade studien tecken p3 att den rasifierade hierarkisering av personer
med utlindsk bakgrund utifrin vad som sker i det 6vriga samhillet
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och pd arbetsmarknaden 1 6vrigt ocksd idr en viktig del av repro-
duktionen inom den akademiska virlden. Bevarande av “vithet”
kunde ses genom institutionell ute- och inneslutning i socialt nit-
verk; en praxis som kunde ske utifrdn personens teoretiska per-
spektiv, utseende, kon, klassbakgrund, forestillningar om kulturellt
avstand till en normativ ”svenskhet” och/eller sprik.

I relation till tjinstetillsittningar visade studien att validering av
invandrade disputerades pedagogiska meriter ir problematisk och
regelverken gynnar en kandidat utbildad i Sverige. Samtidigt ir pe-
dagogiska meriter svira att bedéma och beligga och ger utrymme
for godtycklighet 1 beddmningen av lektorskandidater. I gransk-
ningen av handlingar frdn tre universitet visar fortfattarna att detta
kriterium ofta bdjs for att gynna etniskt svenska kandidater
och/eller fér att internrekrytera. Vidare visar studien att om tjins-
tetillsittningarna som granskats i studien bara tagit hinsyn till ve-
tenskapliga publiceringar, skulle antalet personer med utlindsk
bakgrund som fick tjinster mer dn férdubblats.

Forskningsinriktning framkom ocksd som viktigt for i inne- och
uteslutning inom sociala nitverk och vad giller mobilitet inom
akademin. Om man betraktar universiteten som en institution med
en 6verordnad position 1 legitimering eller férkastande av vissa rea-
litetsbeskrivningar s& utdvar universiteten en likriktning av forsk-
ning genom tystandet och delegitimiseringen av frigor och teore-
tiska perspektiv som utgdr frin “ras”/etnicitet. Genom detta blir
universiteten ytterligare ett sitt att bevara ”vit”, manlig, och till-
skrivet ”svensk” makt i samhillet.

Forslag och rekommendationer

Tystnaden kring frigor om rasism och ojimlika maktrelationer 1
utbildningssystemet méste brytas och fokus maste flyttas frin ele-
vernas forestillda “underskott” till utbildningssystemet och dess
institutioner. Flera artiklar i antologin beskriver hur tystnaden ir
ett viktigt redskap for uppritthillandet av maktrelationer. Eleverna
utsitts for ett sorts symboliskt vild frin lirare och skolpersonal di
dessa normaliserar en uppdelning av eleverna i ”vi” och “dom”
genom en etnocentrisk och rasistisk virldsbild. Genom detta verkar
lirare och skolpersonal som institutionella grindvakter.

Att vuxna bortférklarar elevernas erfarenheter av rasism och inte
ser, och talar om rasism ir en viktig aspekt av det symboliska vildet
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som flera av bidragen lyfter fram. Denna tystnad reproduceras bl.a.
genom en firgblind diskurs.

Antologin visar ocksd hur lirarnas “ras”/etniska position paver-
kar reproduktionen av kulturrasism inom skolan dir deras “sunda
férnuft” och virderingar pdverkar hur de talar om och beméter ele-
verna samt ser sig sjilva som tillhérande det (“vita”) “svenska”
samhillet pd ett oproblematiskt sitt.

Detta sker ocksd genom undervisningsmaterialet som priglas av
en etnocentrisk kristen virldsbild som férskénar ”var kultur” och
ignorerar och patologiserar ”de andra” som bl.a. odemokratiska.

Lagen om férbud mot krinkning och diskriminering (2006:67)
som tridde ikraft den 1 april 2006 stiller krav pd att varje skola
skall bedriva ett mélinriktat arbete och vidta dtgirder f6r att frimja
barns och elevers lika rittigheter och férebygga trakasserier, liksom
i Lagen (2001:1286) om likabehandling av studenter i hogskolan.

Vi anser att foljande forslag dr ett forsta steg f6r att motverka
den foértryckande tystnaden i skolorna i relation till frigor om rasi-
fierade maktojimlikheter och uppdelning av samhillet i ett "vi” och
”dom”. Forslagen kan med fordel ses som ett sitt att uppnd de krav
som stills i de lagar som nimns ovan.

Utbildning av lirare och annan skolpersonal

Flera artiklar synliggor lirares och annan skolpersonals behov av
teoretisk och praktisk kunskap om maktojimlikheter och antira-
sism. S3dan kunskap kan ge utrymme f6r att lirare och skolperso-
nal medvetandegérs om sin egen roll i reproduktionen samt for-
indringen av rasistiska stereotyper. Critical Race Theory-perspek-
tivet dir maktojimlikheter, rasifiering och vithet synliggors kan for
detta indamil vara ett viktigt teoretiskt redskap for att uppticka
monster 1 vardagen. Att just CRT-perspektivet anvinds ir viktigt
for att motarbeta de interkulturella och multikulturalistiska teorier
som dominerar i1 dagens skola och som ofta saknar ett makt- och
rasifieringsperspektiv vilket ibland forstirker kulturrasistisk praxis.
Vi foresldr att det 1 examensordningen for lirarutbildningen stills
krav pd att lirarna skall ha kunskap om rasism och maktojimlikhe-
ter samt metoder for att motverka detta 1 det vardagliga praktiska
arbetet. Hur hégskolorna arbetar fér att uppnd ett sidant mél ir
upp till respektive hogskola, men vi vill rekommendera inrittandet
av specifika kurser snarare dn att “mainstreama” (dvs. att all under-
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visning skall genomsyras av) frigan om antirasism, d& vi annars tror
att det “faller mellan stolarna”, vilket uppmirksammats i forskning
och utvirdering av jimstilldhetsarbete.

Vi foreslir att Utbildningsdepartementet ger Myndigheten for
skolutveckling i uppdrag att i samverkan med forskare, utarbeta ett
forslag till en 10-poingskurs pd hégskolenivd om antirasistisk teori
och praktiskt arbete. Syftet ir att erbjuda lirare och annan skolper-
sonal kompetensutveckling.

Vi foresldr ocksd att ett antirasistiskt ”utbildningspaket” tas fram
som ldrare kan anvinda i undervisningen.

Kontaktpersoner

Vi rekommenderar att kontaktpersoner utses i varje skola som ska
ha adekvat utbildning och arbeta med diskrimineringsfrigor. Dessa
kontaktpersoner skall fungera som en link mellan elever och deras
forildrar & ena sidan och skolpersonal samt skolledning & den
andra.

Motverkan av snedrekrytering

I flera studier visar det sig att personer med utlindsk bakgrund ir
viktiga for att presentera antirasistiska synsitt, bl.a. 1 form av s.k.
motdiskurser dir t.ex. fér-givet-tagna forestillningar om “invand-
rare” och ”svenskar” ifrdgasitts. Det ir ocksd viktigt att det for ele-
ver i skolan finns férebilder med egna erfarenheter av hanteringen
av ett rasifierat samhille och dess strukturer.

Regeringen har uttalat ambitionen att uppnd ”en lirarkdr som s3
laingt mojligt speglar befolkningens sammansittning” (Prop.
1999/2000:135, s. 48), och sitter 1 regleringsbrev till lirositen
rekryteringsmdl fér professorer, i1 syfte att utjimna férdelningen
mellan kénen. Vi foresldr att dessa rekryteringsmal ocksd skall
omfatta etnisk samt klassmissig utjimning s att utbildningsvisen-
det bittre speglar det svenska samhillet.

Vi rekommenderar att samma maél skall gilla for grundskole- och
gymnasielirare, SYO-konsulenter, universitetslirare, forskare, sak-
kunniga, och anstillda inom Overklagandenimnden fér hégskolan.
Hir rekommenderar vi att kunskaper 1 flera sprik skall ses som
meriterande.
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Revidering av virdegrunden

I denna antologi (sdvil som i annan forskning) har det visats att
virdegrundsdiskursen ir en oklar diskurs som 1 vissa fall anvinds
fér att reproducera kulturrasistiska forestillningar inom skolan.
Genom styrdokumentets formulering samt skolpersonalens tolk-
ning av detta utifrin sitt “sunda férnuft” och egna virderingar har
det reproducerat snarare in férindrat rasifierade maktrelationer.

Vi foresldr att virdegrundsdiskursen omarbetas och tydligt
kopplas till antirasism i skolans styrdokument. Skolverket far i si
fall uppdrag att utarbeta tydliga riktlinjer.

Granskning av lirobocker

Vi ser positivt pd att regeringen givit Skolverket i uppdrag att
granska lirobocker, vilket bl.a. ett bidrag 1 denna antologi belyser
behovet av. Vi ser det dock som nédvindigt att detta inte blir en
engingsforeteelse, utan att en sidan granskning gors kontinuerligt.
Orsaken ir att rasistiska (och andra diskriminerande) férestill-
ningar inte ir statiska utan 1 hog grad flexibla. Vi ser det ocksd som
viktigt att det i granskningen ingdr forskare och sakkunniga med
egna erfarenheter av diskriminering och rasism.

Motverkan av godtycke

Utrymme {6r godtycke éppnar dérren for diskriminering. Flera
studier visade hur uteslutning och inneslutning kunde ske genom
utrymme for godtycke bland individer med institutionell makt
inom utbildningssystemet. Deras personliga virderingar och
”sunda férnuft” bojde reglerna pd ett sitt som privilegierade “vita”
etniska svenskar och dirmed diskriminerade personer med
utlindsk bakgrund. Aven om mer forskning skulle behévas géra
kring dessa omraden, foresldr vi foljande:

1. For att minska godtycklighet inom bedémningsprocessen ska
Overklagandenimnden fér hégskolan (ONH) motivera sina
beslut och ange skil f6r dessa. Som framkommer av de hand-
lingar som granskats i denna antologi angavs sillan skil for
beslutet och om det angavs var det mycket bristfilligt. Att
ONH liksom domstolar motiverar sina beslut skulle minska
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utrymmet f6r diskriminering samt underlitta for att diskrimi-
nering littare skulle kunna upptickas.

2. Att SYO-verksamheter integreras i all skolverksamhet. Det
framkom 1 ett bidrag att det finns stora skillnader 1 vigled-
ningsverksamhet mellan skolor och att i mdnga fall elevernas
specifika behov (av fler vigledningssamtal, mer kunskap, samt
information pd olika sprik) inte tillgodoses, vilket sirskilt
drabbar marginaliserade och stigmatiserade elever. SYO-kon-
sulenterna boér verka i elevernas tjinst och uppmuntra och
inspirera hellre dn att verka som godtyckliga grindvakter gent-
emot arbetsmarknaden.

Motverkan av nitverksrekrytering

Sociala nitverk tycks vara en viktig diskrimineringsmekanism som
anvinds for att internrekrytera inom hégskola och universitetsvirl-
den, en praxis som bidrar till att utesluta personer med utlindsk
bakgrund d& de ofta saknar tillgdng till betydelsefulla nitverk inom
akademin.

Vi foresldr att man infor ett stadgande vid tjinstetillsittningar for
doktorander och postdoktjinster att det skall ses som meriterande
att komma frin ett annat universitet dn dir tjinsten utlyses.

Forskningsprioriteringar

Flera bidrag i antologin lyfter fram behovet av mer forskning kring
utbildning och strukturell diskriminering. Manga av de studier som
hittills har gjorts (och som bidrag i denna antologi skiljer sig ifrin)
utgdr ifrdn ett multikulturalistiske eller interkulturellt perspektiv
dir maktojimlikheter hamnar i1 skymundan och ibland till och med
forstirker kulturrasistiska forestillningar. De studier som hittills
har gjorts utifrn ett makt- och rasifieringsperspektiv har gjorts om
grundskolan och gymnasiet, men det finns vildigt lite forskning
om hégre utbildning och dessa institutioners inneslutnings- och
uteslutningsprocesser. I antologin finns det studier som tillhér de
forsta i sitt slag i Sverige, till exempel som fokuserar p studie- och
yrkesvigledare, den akademiska karriiren och tjinstetillsittningar
av lektor samt ONH:s praxis i 6verklagande av tjinstetillsittningar.
Dirmed ska dessa nya studier ses som en bérjan i en mer djup-
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gdende kunskapsinhimtning om diskriminering inom dessa utbild-
ningsomrdden som behéver férdjupas. Vidare finns det vildigt f3
studier som analyserar hur etnicitet samspelar med andra maktord-
ningar som genus, klass, sexualitet och funktion som skulle behs-
vas for att f6rstd hur diskrimineringsmekanismer liknar eller skiljer
sig frdn varandra men ocksd hur minniskor har olika redskap i
hanteringen av dessa mekanismer.

40

Mer forskning behovs sirskilt om:

Hur “godtycklighet” verkar i relation till fler 6vergings-
moment och verktyg, som till exempel betygsittning?

Om hur studie- och yrkesvigledare bedémer elevernas *for-
méga” nir de tillsitter “frikvot” under dvergingen frin grund-
skolan.

Forildrar med utlindsk bakgrunds kontakt med skolan och
elevernas 6vergdng till gymnasiet.

Rekrytering till hégskolan och universitet och mobilitet 1 den
akademiska karridren.

Hur diskurser om demokrati, virdegrund, meritokrati, och
uppfostring anvinds inom skolan for att reproducera kulturra-
sistiska férestillningar om ”vi” och ”dom”.

Hur eleverna tolkar och hanterar de rasistiska budskap och
virderingar som finns i skolbdckerna.

Mer forskning som anvinder en aktionsbaserad metod efterfra-
gas, dir forskning bedrivs och &terkopplas (t.ex.) till perso-
nerna som intervjuats vilket kan vara ett viktigt redskap 1 lirar-
nas och skolpersonalens fortbildning och bidra till férindring
inom utbildningssystemet.



SOU 2006:40

Referenser

Ahlgren, Rose-Marie (1999) ”Det subjektiva yrkesvalet”
Hagstrom, Tom (red.) Ungdomar i évergingsildern. Lund:
Studentlitteratur.

Ajagan-Lester, Luis (2000) "De Andra”: afrikaner i svenska pedago-
giska texter (1768-1965). Stockholm: HLS.

Allimadi, Milton (2002) The hearts of darkness: how white writers
created the racist image of Africa. New York: Black Star.
Ambjérnsson, Fanny (2004) I en klass for sig: genus, klass och sexu-

alitet bland gymnasietjejer. Stockholm: Ordfront.

Arnman, Géran & Jonsson, Ingrid (1983) Segregation och svensk
skola: en studie av utbildning, klass och boende. Lund: Stu-
dentlitteratur.

Boudon, Raymond (1994) The Art of Self-Persuasion: The Social
Explanation of False Beliefs. Oxford: Polity.

Bourdieu, Pierre & Passeron, Jean-Claude (1977/1990) Reproduc-
tion in education, society and culture. Translated Richard
Nice. London: Sage (2™ edition).

Bredinge, Gunldg (2003) Rekrytering frin etnisk och socialt under-
representerade grupper till hogskoleutbildning/lirarutbildning,
sdrskilt i Ma/Na. UFL-rapport Nr 2003:02. Goteborgs uni-
versitet: Utbildnings- och forskningsnimnden fér lirarut-
bildning.

Broady, Donald (1998) Den dolda liroplanen. Stockholm: KRUT.

Broady, Donald, Bérjesson, Mikael & Lidegran, Ida. 2004. ”Vad
viljer studenterna? Utbildningssociologiska reflektioner
kring hogskolors rekrytering.” Papper presenterade pi
(SUHF) konferensen *Hogskolors och universitets bred-
dade uppdrag” 20 oktober 2004.

Dance, Lori Janelle (2004) Racial, Ethnic and Gender Disparities in
Early School Leaving (AKA Dropping Out of School). Con-
sortium on Race, Gender, and Ethnicity. University of
Maryland.

de los Reyes, Paulina & Mulinari, Diana (2005) Intersektionalitet.
Kritiska reflektioner dver (o)jimlikbetens landskap. Malmo:
Liber.

Dixon, Adrienne & Rousseau, Celia (2005) ”And we are still not
saved: critical race theory in education ten years later”, Race
Ethnicity and Education 8(1):7-27.

41

Inledning



Inledning

SOU 2006:40

Dryler, Helen (1998) Educational choice in Sweden: Studies on the
importance of gender and social contexts. Swedish Institute
for social research 31. Stockholm University.

Dryler, Helen (2001) "Etnisk segregation i skolan: effekter pd ung-
domars betyg och 6verging till gymnasieskolan” i: Fritzell,
Johan & Palme, Joakim (red.) Vilfirdens finansiering och for-
delning: antologin frin kommitténs vélfardsbokslut, s. 319-355
Stockholm: Fritzes.

Durkheim, Emile (1984) The division of labour in society. (trans-
lated by W.D Halls) Basingstoke: Macmillan.

Fine, Michelle (1991) Framing dropouts: notes on the politics of an
urban public high school. Albany, N.Y. : State University of
New York Press.

Foley, Douglas (1990) Learning capitalist culture: deep in the heart
of Tejas. Philadelphia: University of Pennsylvania.

Fransson, Karin & Lindh, Gunnel (2004) Ungdomars utbildnings-
och yrkesval — i egna och andras dgon. Skolverket Rapport.
Stockholm: Fritzes.

Gambetta, Diego (1987) Were they pushed or did they jumps Indi-
vidual decision mechanisms in education. Cambridge: Cam-
bridge University Press.

Giroux, Henry A. & Giroux, Susan Searles (2004) Take back higher
education: race, youth and the crisis of democracy in the post-
civil rights era. New York: Palgrave Macmillan.

Goldstein-Kyaga, Katrin (1995) Pizzabagare eller pilot? Om studie-
valet bland ungdomar i1 multietniska skolor. Stockholm: HLS

Forlag.
Goldstein-Kyaga, Katrin (1999) “Reggae eller rock som etnisk
markér — invandrarungdomar frin skola till arbete” i:

Hagstrom, Tom (red.) Ungdomar i dvergangsdldern — hand-
lingsutrymme och rationalitet pd vig in i arbetslivet. Stock-
holm: Studentlitteratur.

Granberg, Sara & Thelin, Sara (2002) Att vara muslim i ldrobok och
massmedia: en analys av hogstadieelevers tilltro till lirobokens
bild av islam i jaimforelse med massmedias bild. Luled Teknisk
Universitet.

Hedin, Christer & Lahdenperi, Pirjo (2000) Virdegrund och sam-
hillsurveckling. Stockholm: HLS.

Hilding, Jan (2000) ”"Det bérjar hemma — om forildrarstéd och
hégre utbildning” i: Mdngfald i hogskolan, Utredning om

42



SOU 2006:40

social och etnisk maingfald i hogskolan, SOU 2000:47.
Stockholm: Fritzes.

Hirenstam, Kjell (1993) Skolboksislam, Analys av bilden av islam i
larobocker i religionskunskap. Goteborg, Acta Universitatis
Gothoburgensis.

Higerstrom, Jeanette (2004) *Vi” och *De” och alla dom andra pd
Komwvux: etnicitet, genus och klass i samspel. Lund avhandling:
Sociologiska Institutionen.

Hogskoleverket (2002) Studieresultat och bakgrund. Statistik &
analys, Stig Forneng 2002-11-18.

Integrationsverket (2002) Integrationsbarometer 2002 En rapport
om allminbetens instillning ull integration 2002 samt
jamforelse med undersokningar 1999 och 2000. Norrkdping.

Knocke, Wuukko & Hertzberg, Fredrik (2000) Mdngfaldens barn
soker sin plats. En studie om arbetsmarknadschanser for ung-
domar med invandrarbakgrund. Stockholm: Svartvitts forlag.

Kamali, Masoud (2005) Sverige inifran: Roster om etnisk diskrimi-
nering. Rapport av Utredningen om makt, integration och
strukturell diskriminering. SOU 2005:69. Stockholm: Fritzes.

Ladson-Billings, Gloria & Tate, William F. (1995) "Towards a criti-
cal race theory of education”, Teachers College Record
97(1):47-68.

Lahdenerd, Pirjo (1997) Invandrarbakgrund eller skolsvarigheters En
textanalytisk studie av dtgirdsprogram for elever med invand-
rarbakgrund. HLS Forlag.

Lange, Anders, Lo6w, Heléne, Bruchfeld, Stéfane & Hedlund,
Ebba (1997) Utsatthet for etniskt och politiskt relaterat hot mm,
spridning av rasistisk och antirasistisk propaganda samt attity-
der till demokrati mm bland skolelever. Stockholm: CEIFO.

Lange, Anders & Hedlund, Hebba (1998) Ldirare och den mdng-
kulturella skolan: utsatthet for hot och vdld samt attityder till
“mdngkulturalitet” bland  grundskole- och gymnasielirare
Stockholm: CEIFO.

Le6n, René (2001) "P4 vig mot en diversifierad normalitet. Om
annorlundahet, normalitet och makt 1 métet mellan elever
med utlindsk bakgrund och den svenska skolan” i: Bigens-
tand, Aino & Sjégren, Annick (red.) Lyssna. Interkulturella
perspektiv pa multietniska miljoer. Tumba: Mangkulturellt
Centrum.

43

Inledning



Inledning

SOU 2006:40

Ljungberg, Caroline (2005) Den svenska skolan och det méanghkultu-
rella — en paradox? IMER Malmé hégskola, Malmé: Prinfo
Team Offset & Media.

Lundqvist, Catarina (2005) Utbildningsaspirationer relaterad till
olika socialsammanhang — ett vidgat perspektiv. Opublicerat
paper presenterat pd Transnationellt nitverksméte 1 Lund
2005.

Kahneman, Daniel, Slovic, Paul, & Tversky, Amos (ed.) (1982)
Judgement under uncertainty: heuristics and biases. Camb-
ridge. Cambridge Press.

Kamali, Masoud (2005) Sverige inifrdn: rdster om etnisk diskrimine-
ring. SOU 2005:69. Stockholm: Fritzes.

Ljung, Maja (2000) *Utbildning i broschyrsprikets virld” i: Mdng-
fald i hogskolan, Utredning om social och etnisk méngfald i
hégskolan. SOU 2000:47. Stockholm: Fritzes.

Lundqvist, Catarina (2005) Utbildningsaspirationer relaterad till
olika socialsammanhang — ett vidgat perspektiv. Opublicerad
papper presenterade pd Transnationella nitverksméte 1 Lund
2005.

Motsieloa, Viveca (2003) "Det mdste vara ndgonting annat” En
studie av barns upplevelser av rasism i vardagen. Botkyrka:
Méngkulturellt Centrum, Ridda Barnen.

Nisbett, Richard & Ross, Lee (1980) Human Inference: Strategies
and Shortcomings of Social Judgement. New York: Prentice-
Hall.

Olsson, Lena (1986) Kulturkunskap i forindring. Kultursynen 1
svenska geografilirobicker 1870-1985. Goteborg: Liber.
Palmberg, Mai (1987/2000) Afrika i de svenska skolbickerna. Upp-

sala: Nordiska Afrikainstitutet.

Pérez Prieto, Héctor (1988) Elevperspektiv och skolkarridr: Plane-
ring, genomforande, bortfallsanalys samt ndgra resultat frin en
enkdtundersikning. Arbetsrapporter frin Pedagogiska insti-
tutionen Uppsala Universitet Nr 141.

Pérez Prieto, Héctor (1989) Genom Utbildningssystemet och in i
sambillsstrukturen: En empirisk analys av en grupp elevers
skolkarridrer. Arbetsrapporter frin Pedagogiska institutionen
Uppsala Universitet Nr 144.

Prop. 1999/2000:135 En fornyad lirarutbildning.

Rydgren, Jens, Sawyer, Lena, Kamali, Masoud & Burns, Tom
(2004) Mapping Discriminatory Landscapes in Sweden: Ethnic
Discrimination in the Labour Market and in the Educational

44



SOU 2006:40

System, Center for Multiethnic Research, Uppsala
University.

Ridda Barnen (2002a) Ndgra hakkors bakom gympasalen - om
framlingsfientlighet och rasism i svenska skolor. Stockholm.

Ridda Barnen (2002b) Ndgra riknas som bittre dn andra — 25
beriittelser frin unga i Sverige om mobbing, rasism och
diskriminering. Stockholm.

Sawyer, Lena (2002) “Routings: Race, African Diasporas and
Swedish Belonging”, Transforming Anthropology 11(1): 13—
35.

Schierup, Carl-Ulrik Schierup & Paulsson, Sven (1994) Arbetets
etniska delning. Studier frin en svensk bilindustri. Stockholm:
Carlssons.

Simild, Matti (1994) ”Andra generations invandrare i svenska sko-
lan” i: Erikson, Robert & Jonsson , Jan O. (red.) Sortering i
skolan. Stockholm: Carlsson.

Skolverket (2001) Strategi  for skolverkets arbete med de
demokratiska virdena — en sammanfattning.  Stockholm:
Fritzes.

Skolverket (2002a) Efter skolan. Rapport 223. Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2002b). Rapportering av regeringsuppdrag Relationer i
skolan en utvecklande eller destruktiv kraft. Dnr 01-2001:2136
Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2003) Skolverkets ligesbedimning 2003 av barnomsorg,
skola och vuxenbildning. Rapport 238. Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2004) Elever med utlindsk bakgrund. Stockholm: Frit-
zes.

Skolverket (2005) Elever med utlindsk bakgrund. En sammanfat-
tande bild. Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2006) Vad hinder med likvirdigheten i skolans En
kvantitativ av variation och likvirdighet dver tid. Rapport
275. Stockholm: Fritzes.

Szulkin, Ryzard (2006) Immigration, Ethnic Segregation and Edu-
cational Outcomes: A Multilevel Analysis of Swedish Com-
prehensive Schools. Opublicerad manus.

Tesfahuney, Mekonnen (1999) “Monokulturell utbildning”,
Utbildning och Demokrati 8(3):65-84.

Trondman, Mats & Bunar, Mats (2001) Varken ung eller vuxen:
*sambillet dr idag ju belt rubbat”. Stockholm: Atlas.

Rubinstein Reich, Lena & Tallberg Broman, Ingegerd (2000) Den
svenska skolan i det mangkulturella sambillet. Konsekvenser

45

Inledning



Inledning

SOU 2006:40

for lirarutbildning. Liroutbildningsrapport 6/2000. Malmé:
Malmé Hégskolan.

Runfors, Ann (1996) “Fér barnets bista”: lirarperspektiv pd andra-
spréksinlirning. Tumba: Mangkulturellt centrum.

Runfors, Ann (2003) Mdngfald, motsigelser och marginaliseringar:
en studie av hur invandrarskap formas i skolan. Stockholm:
Prisma.

Von Brémssen, Kerstin (2002) ”"Den monokulturella naturveten-
skapen. Ett klass-, kons- och ras/etniskt perspektiv pd den
”objektiva” vetenskapen”, KRUT 37-44.

Willis, Paul (1993) Learning to Labour. How working class kids get
working class jobs. Hampshire: Ashgate.

Alund, Alexandra (1996) ”Etniska ungdomar och den sociala kri-
sen. Om utbildning, arbete och identitet” i: Hultinger, Eva-
Stina & Wallentin, Christer (red.) Den mdngkulturella skolan.
Stockholm: Studentlitteratur.

46



2 Skolbdcker och kognitiv
andrafiering

Masoud Kamali

Den moderna utbildningens roll fér skapandet av vikinslan och
tillhorigheten till “en nation” med “en gemensam historia”, “ett
gemensamt sprak”, “en gemensam kultur”, och ibland till och med
en ”"gemensam religion” har linge varit kind.

Utbildningen formar elevernas kognition vilken bestr av sprik-
liga begrepp, kategorier och diskurser. Som Berger & Luckmann
(1966) diskuterar, genom spriket internaliserar vi olika institutio-
naliserade férklaringsménster. Minniskors forestillningar om
verkligheten utgér en viktig faktor f6r deras handlingar och har
diskuterats genomgdende inom samhillsvetenskaperna. Max Weber
ir bland de klassiska sociologer som har diskuterat vikten av indi-
vidernas forestillningar om den verklighet som utgdér samman-
hanget f6r deras handlingar. Han har argumenterat {or att forstdel-
sen av historiska hindelser ir bristfilliga om vi inte forstdr hur
minniskor har tinkt 1 ett givet historiskt sammanhang. Med andra
ord, for att f6rstd varfér minniskor handlar som de gér, miste vi
veta vad deras forstdelse av verkligheten dr. Kunskapen om verklig-
heten brukar i nyare forskning kallas for a priori kunskapssystem
eller kognitiva mekanismer (Nisbett & Ross, 1980; Boudon, 1994).
Vi behéver kunna férklara verkligheten och foreteelser som om-
ringar oss “pd ett meningsfullt sitt” for att kunna orientera oss och
handla i en given social situation (se bland andra Kahneman, Slovic
& Tversky, 1982).

Den existerande kunskapen om ”verkligheten” och om dess be-
skaffenhet eller ett a priori kunskapssystem, har en historia och ir
en del av produktionen och reproduceras av forestillningen av ett
”vi” och ett "dem” med olika egenskaper. Med andra ord, a priori
kunskapssystemet ir ocksd en del av reproduktionen av maktfor-
hillandena och sociala relationer i ett givet samhille. Denna kun-
skap reproduceras bland annat genom utbildningssystemet och
skapar och 4terskapar stereotyper om “de andra”. Vi miste dock
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skilja mellan stereotypifiering pd individuell nivd och ”social stere-
otypifiering”. Rupert Browns (1995: 82) kinda definition av indivi-
duell stereotypifiering gir ut pd att den ir en process genom vilken
en person tillignar en annan person attribut som antas delas av alla
som ingdr 1 hennes/hans gruppmedlemmar. Andra som till exempel
Gardner (1994) och Lippman (1922) kallar de stereotyper som tas
for givet av en hel grupp och ett samhille dir det rider mer eller
mindre konsensus om dem bland samhillsmedlemmarna fér ”soci-
ala stereotyper”. Naturligtvis finns det en 6msesidig relation mellan
dessa tvd former av stereotypering som forstirker varandra. Carl
James (i denna antologi) visar i sin artikel om stereotypering i det
kanadensiska utbildningssystemet hur stereotypifiering av svarta
och personer med invandrarbakgrund pi individnivd féljer de ste-
reotyper som existerar i samhillet av dessa grupper.

Dessa sociala stereotyper har en historia och ingdr i en ideologisk
forestillning om att individernas och gruppernas etniska bakgrund
avgor deras plats 1 samhillshierarkin. I detta sasmmanhang ir makt-
forhillandena i samhillet avgérande fér dverlevnaden och konti-
nuiteten av dessa sociala stereotyper. Dessa stereotyper repro-
duceras ocksd genom utbildningssystemet och blir en del av en
symbolisk virld dir ”symboliskt vald” utévas, vilket forstirker
maktrelationerna i samhillet. Det moderna utbildningssystemet ir
en central institution i utdvandet av ”symbolisk vild”. Som Bour-
dieu & Passeron (1990: 4) skriver:

Varje makt som utdvar symboliskt vild, dvs. som producerar mening
och presenterar dem som legitima, genom att délja de maktrelationer
som utgdr grunden for dess styrka, forstirker dessa maktrelationer
med hjilp av sin specifika symboliska styrka. Att avfirda denna tumre-
gel, som samtidigt indikerar bdde den relativa autonomin och relativa
beroendet mellan symboliska relationer och maktrelationer, ir att for-
neka méjligheten for sociologin att existera som vetenskap (min dver-
sittning).

Med andra ord, utbildningssystemet dr en integrerad del i samhil-
lets organisering dir olika institutioner i samverkan med varandra
reproducerar relativ stabila hierarkier i samhillet. Utbildningssy-
stemet utgor ett filt dir positioner tilldelas olika grupper och indi-
vider som 1 sin tur reproducerar filtet och dess egenskaper, inklu-
sive dess hierarkiska sammansittning. Dessa hierarkiska maktfor-
hillanden &terskapas inte bara genom socioekonomiska mekanis-
mer som skapar olika klasser, utan ocksd kategorier som kén, et-
nisk- och religiés bakgrund.
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Bourdieu & Passeron (Ibid: 5) drar om utbildningssystemet slut-
satsen att, “all pedagogisk handling utévar, pd ett objektivt sitt,
symboliskt vild sitillvida att den producerar ett kulturellt tving
med hjilp av en pdtvingande makt”. Med andra ord, utbildningsin-
stitutionerna tillhandahiller lirarna det maktmedel som ger dem
legitim makt att genom utbildning &terskapa den symboliska fore-
stillningen om “verkligheten”, om "ritt” och om "fel”. Foljaktligen
blir reproduktionen av status quo med dess makthierarkier och den
eviga indelningen av samhillet i ett *vi” och ett ’dem” en del av ut-
bildningssystemets mekanismer.

Utbildning har av ménga sociologer betraktats som en av de vik-
tigaste institutionerna for reproduktionen av social och nationell
sammanhdllning 1 moderna och fragmenterade samhillen (jfr.
Durkheim, 1984). Utbildningssystemet har anvints av s& gott som
alla nationalstater f6r att skapa homogena och férutsigbara med-
borgare med en samling gemensamma nationella normer och virde-
ringar. Detta dr en av orsakerna bakom att elever med invandrar-
bakgrund och frin etniska minoriteter diskrimineras och missgyn-
nas 1 skolan. Diskriminering av elever med invandrarbakgrund
inom utbildningsinstitutionerna betraktas av minga forskare som
en av de viktigaste anledningarna till liga utbildningsprestationer
bland elever med annan bakgrund in majoritetssamhillet. Detta
faktum ir sedan en lingre tid kint tack vare de forskare som sys-
tematiskt har studerat den institutionella diskrimineringen 1 minga
europeiska linders utbildningssystem (se nedan).

Forskare som Batelaan & van Hoof (1996), Cohen & Lotan
(1997) och Runfors (2003) diskuterar kategoriseringsprincipers
roll i diskrimineringen av elever med invandrarbakgrund och menar
att det ir inte bara skolan som institution, utan ocks3 det faktum
att elever och lirare frdn majoritetssamhillet tar med sig den nega-
tiva instillningen som existerar i samhillet in 1 skolan och férstir-
ker bilden av ”de andra” eleverna som mindrevirdiga. Manga elever
utsitts 1 skolor f6r samma statushierarki som férekommer 1 det
ovriga samhillet (McLaren, 1993; Willis, 1991). Dirfor ir det néd-
vindigt att studier om diskriminering underséker diskriminering-
ens alla aspekter och anligger ett strukturellt och interinstitutio-
nellt perspektiv.

En orsak som ofta hivdats som férklaring till dessa skillnader har
varit elevernas sprdksvirigheter (Rubinstein Reich & Tallberg
Broman, 2000: 7). Forskare, till exempel Arai m.fl. (2000), visar att
denna forklaring inte hiller och att dven de elever med utlindsk
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bakgrund som har bott i Sverige under en lingre tid och har goda
sprakkunskaper i svenska drabbas lika hirt som de med sprikbris-
ter. Andra férklaringsmodeller, till exempel relationen mellan ele-
vernas “kulturella bakgrund” och deras prestation i skolan, har av-
firdats av andra forskare som framhiller att elevernas levnadsfor-
hillanden i Sverige och deras sociala bakgrund ir avgérande for
deras skolprestation (Goldstein-Kyaga, 1999; Erikson & Jonsson,
1993; Dryer, 2001; Simili, 1994). Andra sisom Sjégren m.fl.
(1996), visar att intolerans till och fokusering pd ”invandrarnas”
sprikliga brytning oftast déljer den systematiska exkluderingen av
personer med invandrarbakgrund frin majoritetssamhillets olika
sfarer.

Skolpersonalens och lirarnas attityder mot elever med invand-
rarbakgrund ir ytterligare exempel pa att skolans virld inte ir en
skyddad zon, utan en del av samhillet och dess hierarkier i 6vrigt.
Lirares negativa attityder till personer med invandrarbakgrund har
studerats under en lingre tid i Sverige (Lange, 1998, 1999; Lange &
Hedlund, 1998; Osman, 1999; Lahdenperi, 1997).

Lirarnas negativa attityder om elever med invandrarbakgrund ir
dock inte en fristdende faktor i utbildningssammanhang utan den
forstirks av skolbéckernas framstillning av ”de andra”. Skolbéck-
ernas andrafiering har diskuterats av en del forskare. Olsson (1998)
visar hur bilden av ”utvecklingslinder” anvinds for att visa ”de and-
ras” underligsenhet och ”vir” 6verligsenhet. Forskare sisom Ols-
son (1986), Palmberg (1987), Allimadi (2002) och Ajagan-Lester
(2000) visar hur bilden av Afrika och afrikaner har anvints pd
samma sitt. Hirenstam (1993), Granberg & Thelin (2002) visar
hur bilden av Islam i lirobécker 4r snedvriden och ger en negativ
bild av muslimer. Andra som t.ex. von Brémssen (2002) visar hur
begreppet kultur har anvints for att bekrifta andras kulturella un-
derligsenhet. Enligt Tesfahuney (1999) var den rasistiska och den
kolonialistiska diskursen en integrerad del av den svenska utbild-
ningspedagogiken och skolbdcker frdn 1800 till 1980-talet. Utbild-
ningen ir formad efter majoritetssamhillets normer och virde-
ringar och fungerar assimilatoriskt vis-4-vis minoriteter och stu-
denter med invandrarbakgrund (Lahdenperi, 1999; Tesfahuney,
1999; Parszyk, 1999; Ronstrém, Runfors & Wahlstrom, 1995;
Runfors, 2003; Bunar, 1999; Leén, 2001; Gerle, 2000; Huss, 2001).
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Studiens fraga och metod

Studiens viktigaste friga ir "hur definieras ”vi” 1 skolb6ckerna och
hur relateras denna kategori till de andra”?” Med andra ord, om
det finns gemensamma drag i texterna som diskursivt reproducerar
”vi” 1 forhdllande till ”dem”. For att kunna besvara frigan analyse-
ras monster, utsagor och trender i texterna i varje bok var for sig.
Sedan kategoriseras gemensamma drag och jimfors for att kunna
dra slutsatser av materialet.

Det finns olika metodologiska ansatser for att analysera en text.
I denna studie har jag anvint innehdllsanalys (content analysis)
som ibland iven kallas for “text analys”. Innehillsanalysen anvinds
inom samhillsvetenskaperna for att analysera material som anvinds
fér att kommunicera med en publik, som t.ex. dskddare, dhorare
och lisare. Subjektet f6r kommunikation kan vara flera, bl.a. tal,
intervju, radioprogram och skrivna text. Foreliggande studie ir ba-
serad pd en analys av skolbdckernas skrivna text, dirfér anvinds
innehillsanalysen. Holsti (1969) definierar innehéllsanalysen som
en teknik som pd ett systematiskt sitt identifierar specifika karak-
taristiska i ett budskap.

Innehillsanalys ir en effektiv teknik fér att pd ett systematiskt
sitt reducera stora mingden text i begrinsade kategorier av textens
innehdll (Berelson, 1952; Krippendortf, 1980; Weber, 1990). Studi-
ens material dr sju skolbécker f6r gymnasium och kan med hjilp av
innehillsanalys kategoriseras och analyseras. Studiens volym gjorde
att den begrinsades till att gilla analysen av sju skolbocker for
gymnasium 1 tvd dmnen, nimligen religionskunskap och historia.
Valet av dessa amnen motiveras av att religion och historia ir tvi
viktiga dmnen som varje nationalstat anvinder for att dterskapa sin
nationella identitet och reproducera vilka som tillhér kategorin ”vi”
och vilka som inte gér det (Kamali, 2005).

Religionsb6cker for gymnasium

Studien bygger pd en analys av religionsbocker som undervisas i
vdra gymnasieskolor 1 ett jimforande perspektiv. Tre religioner har
valts att jimforas, islam, hinduism och kristendom. Islam och hin-
duism férestills tillhéra ”de andra” och betraktas som ”invandrar-
religioner” medan kristendomen betraktas som “vir” religion, en
europeisk religion. Religionsundervisningen i ett Europa dir reli-
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gidst fortryck har varit en del av rasismen och det koloniala pro-
jektet dr av betydelse for att forstd de mekanismer som reproduce-
rar en forestillning av minniskor som tillhérande antingen vi”
eller ”dem”.

Islam

Religionen islam ir kanske en av de mest bekanta religionerna fér
*visterlinningar”. Det kristna korstdget och grannskapet med
muslimska riken, nimligen de arabiska och ottomanska rikena
sedan islams fédelse, har 1 mingt och mycket priglat de vister-
lindska kristna forestillningarna om islam som religion och om
muslimer som folk. En tradition av ”orientalism” har priglat sam-
hillsvetenskaperna och de stora klassikerna frin Hegel, Montes-
quieu och Weber till samtida samhillsvetare som Dahrendorf, Gid-
dens och Huntington. Dessa har i sin tur pdverkat inte bara de
politiska makthavarna i deras relationer med islamiska linder och
muslimer, utan ocksd minga gruppers forstdelse och forestillningar
om muslimer som ”vildefinierade andra” som ir visenskilda frin
70ss”.

Utbildningssystemet 1 allminhet och skolbockerna i synnerhet
ir pdverkade av det historiska anti-islamistiska inslaget 1 den *vis-
terlindska” historiebeskrivningen. Aven om ménga religionsbécker
soker ge en ”férklarande” bild av vanligt férekommande férdomar
kring muslimers och islams férhillande till exempelvis konsroller,
fundamentalism etc. finns det fortfarande en kristocentrism i
beskrivningar av islam i skolbéckerna. I f6ljande avsnitt presenteras
analysen av fyra aktuella religionsbécker for gymnasieskolan.

Religionskunskap

Ganska tidigt pavisar forfattarna, Sten Rodhe och Bo Nylund, en
negativ instillning till religionen islam, d3 foérfattaren tenderar att i
ménga sammanhang lyfta fram konflikter som kan uppstd mellan
muslimer sinsemellan, men iven mellan muslimer och det svenska
samhillet. For att kompensera f6r den beskrivning som texten ger
kring dessa frigor, finns det mindre sekvenser i texten, dir den
soker skapa en kritisk instillning hos eleven vad giller felaktiga och
banala férestillningar som kan férekomma i massmedier om islam
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och muslimer. En annan intressant aspekt ir att forfattarna har valt
att 1 sin jimforelse mellan islam, kristendom och judendom, ofta
lyfta fram de perspektiv i dessa religioner som kan och har eventu-
ellt varit orsak till menmgsskd]akugheter mellan religionerna. Vidare
lyfter texten upp kvinnans stillning inom religionen och menar att
islam och de &vriga abrahamitiska religionerna féresprikar ett pat-
riarkalt samhillssystem. Men forfattaren beskriver den abraha-
mistiska patriarkaliska samhillssynen 1 dessa religioner olika. T
avsnittet finns en hel sida av citat baserat pd Koranen rérande
kénsrollerna, som {6ljs av forfattarnas forklaring av citaten. For-
fattaren viljer att inte berdra patriarkalismen i de &vriga religio-
nerna, nimligen judendomen och kristendomen i samma omfatt-
ning som 1 islam. Dessutom férundrar sig forfattaren Sver det
dkade antalet muslimer i Sverige och framstiller detta som nirmast
”onaturligt”:

Det madrkligaste som har hint 1 Sverige pi religionens omrdde under
1900-talet 4r den stora 6kningen av antalet muslimer. Det dr mot slutet
av seklet som denna 6kning har skett, frimst genom flyktingar och
invandrare frin linder dir islam 4r dominerande religion. Ingen kunde
vid seklets borjan, eller ens vid seklets mitt, ana att det skulle bli s (s.
170).

Boken ger en sniv bild av muslimer som grupp. Genom att dela
muslimerna i Sverige 1 tvd grupper 1 forhdllande till “oss”, nimligen
en grupp som vill “anpassa sig till férhéllandena i Sverige” och en
grupp som vill ”s8 mycket som méjligt bevara traditioner frin sina
hemlinder”, gérs muslimerna till de andra” som befinner sig i
olika avstind frin ”oss”. Alltsi, ”vi” och kristendomen blir normen
och muslimerna avvikelsen som kan definieras genom deras skill-
nader frin ”oss”. Foljande citat illustrerar detta:

Att muslimerna i Sverige har mycket skiftande bakgrund mirker man
snart nir man triffar dem eller liser om dem. Somliga vill s mycket
som mojligt anpassa sig till férhillandena i Sverige. Andra vill s&
mycket som mojligt bevara traditionerna frin sina hemlinder. Det blir
ofta konflikter dels mellan olika slags muslimer, dels mellan muslimer
och det svenska samhillet (s. 171).

I likhet med beskrivningen av hinduismen, gérs skillnaderna mellan

olika grupper till en ren religiés skillnad och socioekonomiska och
sociokulturella faktorerna exkluderas genom att de inte diskuteras.
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Religionskunskap for gymnasiet

Boken som ir skriven av Lars-Goran Alm lyfter fram en tydlig be-
skrivning av islams historia fram till i dag. Det teoretiska perspekti-
vet av religionen kombineras pd ett bra sitt med praktiska utévan-
den relaterat till tron. En vil nimnbar aspekt ir att forfattaren for-
soker att problematisera vanligt férekommande férestillningar ro-
rande islams forhéllningssitt till kvinnans stillning, dir aspekter som
ménggifte, skilsmissa och sloja diskuteras. I och med detta soker
forfattaren bryta ned den férenklade bild som vanligtvis rdder 1 det
svenska sambhillet kring dessa omriden i religionen. Men den
positiva inslaget i boken 6verskuggas av forfattarens systematiska
andrafiering av muslimer genom att konstruera dem som ”avvikare”
och islam som ”de andras religion”.

Forfattaren gor, sd som i sin beskrivning av hinduismen, i flera
sammanhang en gransdragnmg mellan ”vi i visterlandet” och “de
andra”. Uttryck som ”vi 1 visterlandet”, ”vi visterlinningar har
svirt att forestilla oss”, ”den Vasterlandska uppfattningen” eller
*visterlindsk syn”, forstirker den etablerade dikotomin "vi i vist”
och ”the rest” (Hall, 1996). Bokens skildring av religioner genom-
syras av att de beskrivs i férhdllande till ”vir visterlindska virld
och kristna tro” och pédverkar 1 allra hgsta grad barnens syn pd och
uppfattning om “de andra” i allminhet och muslimer i synnerhet.
Exempelvis hivdar férfattaren att visterlandet” som fenomen stir
for demokrati och alla minniskors lika virde. Att analysera vad
som av forfattaren genomgdende associeras till det *visterlindska”
blir dirfér viktigt f6r att forstd hur ett ”vi” konstrueras genom att
det kontrasteras mot ett "dem”.

Muslimerna betraktar Koranen som Allahs ord till minniskorna. Den
kan alltsi inte ifrigasittas utan har absolut auktoritet. Under minga
sekler har den utgjort basen fér de islamiska lindernas inflytande.
Dirfér har den ett inflytande som vi vdsterlinningar har svirt att fore-
stilla oss (s. 85, min kursivering).

Forfattaren viljer att inte ens nimna att det finns olika tolkningar
av Koranen, vilka utgjort grunden foér olika muslimska gruppe-
ringar, precis som 1 kristendomen. Atskiljandet mellan “oss
kristna” och ”de muslimerna” tycks prigla bokens presentation av
islam. Bide muslimer och visterlinningar essentialiseras och tende-
rar att konstrueras som tv3 frdn varandra visenskilda kategorier och

grupper.
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Sedan diskuterar forfattaren demokratin i muslimska linder.
Han blandar ihop religionen islam med guppen muslimer och
betraktar dem religiost odemokratiska och stiller detta gentemot
”visterlandet” som ir demokratiskt och sekulirt. Forfattaren skri-
ver:

Att ha olika partier ir otinkbart. Goda muslimer miste alltid kunna bli
eniga om vad som ir Guds vilja i olika frigor. Dirfér kan man inte
heller tinka sig valkampanjer. I stillet ska en neutral valkommitté slla
fram limpliga kandidater till parlamentet. Det ir inte mycket i detta
som stimmer med den vdisterlindska uppfattningen om demokrati (s.
92).

Forfattaren har antingen inte kunskap om utvecklingen 1 de mus-
limska linderna eller viljer medveten att osynliggéra den linga tra-
ditionen om demokratiska rorelser som har priglat de muslimska
linderna i hundratals ir. Han tycks vara piverkat av Irans politiska
system, jimstilla det med islam, och dnnu allvarligare med musli-
mernas uppfattning om demokratin som system.

Den demokratiska utvecklingen inom islam och islamiska lin-
derna har en ling tradition. Redan kort efter islams etablering,
delade muslimer sig i olika grupperingar och stillde olika krav pd
det politiska ledarskapet i det arabiska riket. Existensen av en stark
“offentlig sfir” dir sociopolitiska frigor diskuterades och politiska
krav stilldes dr vildokumenterat inom islam (se t.ex. Hoexter,
Eisenstadt, & Levtzion, 2002; Kamali, 1998, 2001; Moussalli, 1995).
Islamiska teoretiker och filosofer som t.ex. Ebn al-sina (980-1038),
Ebn al-roshd (1126-1198) och Imam Ghazali (1058-1111) diskute-
rade redan frin islams fodelse, islam som en virldsreligion och
relationen mellan det islamiska ledarskapet och det civila samhillet.
Dessa filosofer och tinkare ir inte okinda figurer och om férfatta-
ren skulle vilja lyfta fram den aspekten av demokratiska tanke-
gdngar inom Islam, kunde han gora det.

Dessutom har ledande muslimer, mujtahids, varit en del av de
moderna demokratiska rorelserna i muslimska linder som t.ex.
Iran, Turkiet och Egypten. I bide Irans och Turkiets konstitutio-
nella rérelser och revolutioner fran slutet av 1800 talet och bérjan
av 1900 talet, har ledande muslimer tolkat Koranen pd ett sitt som
passade revolutionernas demokratiska krav (Kamali, 1998, 2001,
2006; Arjomand, 1988; Mardin, 1995). Detta tycks heller inte
intressera forfattaren.
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Forfattaren fortsitter sedan sin andrafiering av muslimer genom
att aterigen stilla en "visterlindsk syn” mot muslimernas, 1 det hir
fallet islamiska fundamentalisters syn pid minniskans virde. Han
skriver:

Enligt vdsterlindsk syn har varje minniska ett virde och en virdighet
som inte far krinkas. I FN:s allméinna forklaring om de méinskliga rit-
tigheterna sigs: “ingen fir utsittas for tortyr eller, grym, ominsklig el-
ler fornedrande behandling eller bestraffning”. Men enligt islamiska
fundamentalister ir det bara Gud som har en absolut virdighet. Det
verkar vara omojligt mellan tv3 s3 skilda stdindpunkter (s. 92-93).

Genom att stilla tva kategorier, en ”visterlindsk syn” om att "varje
minniska har ett virde som inte fir krinkas” och en islamisk ”fun-
damentalistisk syn” dir minniskan har nistan inget virde alls, ska-
par forfattaren en dualistisk bild av ”o0ss” goda och humana vister-
linningar och ”dem” grymma muslimerna. Tvi essentiellt skilda
virldar som inte gir att férena. Det forefaller naturligt att om for-
fattaren ville diskutera religiés fundamentalism, kunde han jimféra
den kristna, den judiska och den muslimska fundamentalismen och
visa pd likheterna i dessa tolkningar av religionen. Men han viljer
dterigen att rena “visterlandet” frin grymheter och framstilla det
som overligset alla andra. Han kunde ocksd diskutera skillnaderna
mellan deklarationen om de minskliga rittigheterna och det reella
dtskiljandet som gors mellan virldens befolkning av just “vister-
landet”. Den globala rasismen kunde vara ett sitt att erbjuda vira
barn en allsidigare och mer kritisk syn pd dagens virldsordning i
stillet for ett forhirligande av det ”visterlandet” och en stigmatise-
ring av “de andra”.

Sammanfattningsvis kan konstateras att trots en god vilja att ge
en rittvis beskrivning av islam, reproducerar boken istillet den eta-
blerade bilden av muslimer som mindrevirdiga och av deras religion
som underligsen kristendomen.

Religionskunskap for gymnasieskolan: Vad ska man tro?

I denna textbok har foérfattarna, Lennart Koskinen, Séren Leven,
Bérje Andersson och Ake Magnusson, valt att bérja avsnittet om
islam med en “annorlunda” introduktion, dir de redovisar en pil-
grims berittelse om sin vallfird till Mecka. Kombinerat med detta
redovisar forfattarna i en spalt vid sidan om denna berittelse en vi-
dareforklaring av det som pilgrimen upplever under sin fird.
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Genom denna berittandeform soker forfattarna skapa en personlig
relation mellan eleven och pilgrimen som &terger berittelsen.

Vidare beror en stor del av textboken kvinnans stillning 1 islam,
dir dktenskapet och islamiska kvinnorérelser diskuteras. I samband
med detta avsnitt problematiserar forfattarna ridande forestill-
ningar om islam som en kvinnofértryckande religion, genom att till
viss del ge beligg for motsatsen. De lyfter dven fram islamiska
kvinnoorganisationer som driver kvinnorittsliga frigor.

Trots den positiva introduktionen framstiller férfattarna “mus-
limska kvinnor” i Sverige som isolerade och outbildade. De skriver:

[i] Sverige finns flera féreningar som arbetar for att bryta de mus-
limska kvinnornas isolering och stimulera utbildning (s. 110)

Vidare redovisar texten ett avsnitt dir den politiska aspekten av
religionen lyfts fram. En intressant aspekt under denna sekvens ir
att forfattarna indirekt antyder att en god moral per automatik ir
ett visterlindskt fenomen. Hiri finns en motsigelse i1 texten, dd
forfattarna i ett tidigare avsnitt skriver att Koranen foreskriver mo-
raliska virderingar dir exempelvis uppriktighet, irlighet och medli-
dande uppmanas.
Om kvinnornas rittigheter i islam skriver férfattarna att:

Muhammed hyste stor omsorg om kvinnan, som hade en mycket svag
stillning i det mansdominerade arabsambhillet. Framfér allt ville Mu-
hammed skapa en ekonomisk trygghet fér kvinnan. Han lyckades
ocksd genomfora en rad forbittringar. Kvinnan betraktades plotsligt
som samhillsmedlem. Hon fick rittigheter — som kvinnorna i Europa
inte uppnidde f6rrin pi 1800-1900-talen (s. 110).

Och om islamiska virderingar skriver de p3 féljande sitt:

Utdver Sharias vigledning finns moraliska virderingar i nistan alla su-
ror 1 Koranen. Dir talas om uppriktighet, irlighet, medlidande, mod,
uppskattning, och vinlighet. Vidare uppmanas minniskan att inte ska-
dan medminniska, att drligt fullfélja alla sina dtaganden, att arbeta for
sitt uppehille och att géra ritt {or sig 1 olika sammanhang (s. 109).

Trots detta begdr forfattarna samma misstag hir som forfattaren
till Religionskunskap for gymnasiet. Aterigen stills ”visterlandet”
mot muslimer och férfattarna hivdar att om muslimerna gjort ni-
got framsteg ir det tack vare deras méte med “visterlindska seder
och bruk”. De skriver att:
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Islam visar inte upp nigot enhetligt samhillsménster. Koranen och
Sunna tolkas olika. Dessutom har de islamiska traditionerna och de
moraliska virderingarna piverkats och férindrats genom métet med
vdisterlindska seder och bruk och den tekniska utvecklingen. Denna pé-
verkan har inspirerat olika reformrorelser till en modernisering av is-
lams forestillningsvirld och samhillssystem (s. 113).

Argumentationen reproducerar en cementerad férestillning av
“west and the rest” som genomsyrar hela samhillet. Denna férstir-
ker den sociokognitiva dikotomin ”vi” och ”dem” som fir for-
ddande kosekvenser f6r hela samhiillet.

Hinduism

Det ir knappast religionen Hinduism som diskuteras 1 skolbécker. I
stillet f6r att férdjupa textens innehdll i religidsa skrifter, lira och
praktiker, tenderar flera bocker att basera sin skildring av religio-
nen pid socioekonomiska och kulturella férhillanden i Indien.
Dirmed ir religionen i sig en aspekt som tar mindre plats 1 dessa
béckers skildringar. Vidare tar forfattarna nist intill ingen hinsyn
till den bemirkta mingfalden som rider i landet vad giller faktorer
som etnicitet, klass, geografi, dlder etc., som ir ytterst betydande i
samband med utévandet av religionen. De skildringar som gors av
hinduismens praktiska utévanden, baseras i regel pd traditioner
som foérekommer pd Indiens landsbygd, vilket riskerar ge skenet av
att Indien saknar “moderna” stider. P4 det stora hela skapar stora
delar av textutdragen en férvirring rérande vad som ir en f6ljd av
religionens lira och vad som ir en produkt av landets socioekono-
miska, politiska och kulturella sammanhang.
Foljande dr genomgang av fyra skilda skolbocker.

Religionskunskap

Bokens frimsta del baseras pd minniskan och sambhillet, diribland
tar beskrivningen av kastsystemet stort utrymme. Konsperspekti-
vet far ett relativt stort utrymme i texten, men beskrivs utifrin ut-
gingspunkten att alla hinduiska kvinnor har en absolut understilld
roll gentemot mannen. Vid ett tillfille lyfter texten dock upp att
det historiskt, men dven i dag, finns undantag i detta avseende, i
form av framgingsrika eller framstiende kvinnor som brutit sig
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loss denna understillda roll som hon egentligen skulle ha tagit del
av. Detta exemplifieras i féljande citat:

Den hinduiska traditionens syn pa kvinnans underordnade roll har inte
hindrat att det i alla tider funnits framstiende och sjilvstindiga indiska
kvinnor. Ett exempel ir Indira Gandhi, dotter till den indiska republi-
kens forste premiirminister Jawaharlal Nehru. (Hon var inte slikt med
Mahatma Gandhi). Liksom sin far var hon mer priglad av vdsterlindskt
fornuftstinkande in av hinduisk tradition (s. 72, min kursivering).

Indira Gandhi framstills som en ”framstiende indisk kvinna” som
ir liksom sin far ”priglad av visterlindskt férnuftstinkande”. Hir
stills den ”visterlindska férnuftet” mot den indiska bakitstrivande
och icke-férnuftiga traditionen och forstirker ett redan etablerade
dualistiskt tinkande. Med tanke p& undervisningens normgivande
karaktir blir dessa former av skarpa linjedragningar oerhort avgs-
rande f6r barnens forestillningar om ”de andra”, i det hir fallet
hinduer. Den indiska kvinnans kamp mot patriarkatet relateras
nistan per automatik till ett “visterlindsk fornuft” som delas av
alla ”visterlinningar”. Det verkar som att patriarkatet ir en icke-
visterlindsk egenskap som delas av alla indier. Uttrycket tenderar
dven att tilldela den indiska kvinnan, eller framfor allt det indiska
samhillet, en oférmiga att uppnd jimstilldhet pd egen hand, d&
detta ideal med stérre sannolikhet gdr att uppnd via ett “vister-
lindskt fornuftstinkande”. Att beskriva kontakt med och infly-
tande frin det “visterlindska” samhillet som en noédvindighet for
att uppnd t ex jimstilldhet kan ocksd ses som ett sitt att legitimera
interventioner.

Religionskunskap f6r gymnasieskolan: Vad ska man tro?

Boken har valt att till stor del lyfta fram ett filosofiskt perspektiv
av religionen, d& beskrivningen av trons kirna ir nyanserad och
djup. Eleven tar dirmed del av en klassisk filosofisk hinduism.
Landets socioekonomiska situation nimns sillan 1 texten, men en
relativt miserabel bild lyfts fram desto mer 1 lirobokens bilder. Den
socioekonomiska beskrivningen som ges kopplas till kastsystemet,
men beskrivs inte med utgdngspunkten att den ir en direkt orsak
av den hinduiska tron.

Vad giller kénsperspektivet lyfter boken fram en relativt nyanse-
rad, men dock motsigelsefull beskrivning av kvinnans roll i det in-
diska samhillet. A ena sidan menar forfattarna att den indiska
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kvinnan har en understilld roll i hemmet. A andra sidan redogors
for att manga kvinnor férvirvsarbetar och har ett stort inflytande i
det offentliga rummet. Vidare férklarar boken att kvinnan inom
hinduismen har en upphéjd roll, di exempelvis f6ljande uttryck
benidmns i texten: "Dyrkan av modergudinnan kan spiras lingt till-
baka i hinduismens historia. Det finns en mingd kvinnliga gudom-
ligheter hégt upp 1 gudarnas hierarki” (s. 26).

Boken undviker en kontinuerlig grinsdragning mellan *vi” i
visterlandet kontra ”de hinduerna”. Det innebir dock inte att
denna grins inte férekommer alls 1 boken. Féljande citat dr ett ex-
empel:

Kon har en sirstillning i Indien. Hon ir en symbol fér livet sjilvt. Kon

foder liv och genom sin mjolk uppehdller hon liv. Visterlinningar

upprirs ibland dver de uttryck denna vordnad for ett djur tar sig, men
vordnaden f6r kon har en ling och djup tradition i Indien [...] Vister-

linningar som besdker Indien, blir manga ginger forvdnade dver den
respekt f6r djuren som hinduerna visar (s. 27).

Tva aspekter ir intressanta i ovan redovisade citat rérande hinduer-
nas férhillningssitt gentemot djur. Forfattarna skriver att "vister-
linningar upprors ibland &ver” det sitt hinduerna praktiserar den
vordnad de har for kon. Det intressanta 1 detta uttryck ir det sitt
forfattaren involverar den lisande visterlinningen, till den lnga
och djupa tradition som hinduer haft rérande kon i Indien. Det
visterlindska forhillningssittet blir 1 och med detta uttryck en
norm som hinduerna inte uppndr. Det ir vidare enligt uttrycket,
egendomligt for visterlinningen d& denne befinner sig i Indien att
hinduerna faktiskt visar respekt for djuren. Detta uttryck kan tol-
kas som att det bygger pa forestillningen om att respekt f6r djur ir
ett “civiliserat” samhilles sedvinjor och underforstdtt att ”andra”
(hinduer) behandlar djur illa, men att visterlinningen blir positivt
overraskad d& denna finner att det inte férhdller sig pd det viset.
Det finns dven en forestillning om att samtliga "visterlinningar”
har férdomar om hinduers férhdllningssitt gentemot djur. Med
andra ord, ett oproblematiskt och ”homogent vi” (visterlinningar)
stills mot ett problematiskt och ”homogent dem”. Med andra ord,
vi visterlinningar” gors till det normala och bekanta och ”dem
hinduer” gors till onormala och frimmande som avviker frin nor-
men.
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Religionskunskap: Mote med livsfrigorna

Boken ir skriven av Boel Westerberg och Wiwi Samuelsson. For-
fattarna har en intention att skapa "forstdelse” fér hinduismen och
framstiller den som en tolerant religion. I de delar som framstill-
ningen av vissa traditioner kan verka komplicerad, kopplar forfat-
tarna dessa traditioner till ”en etnisk svensk sedvinja” for att eleven
pd ett bittre sitt ska kunna relatera sig sjilv med den indiska tradi-
tionen. Dock finns det problematiska aspekter i detta sammanhang
nir forfattaren viljer att definiera de som liser boken som ett *vi”
som underforstdtt dr “etniskt svensk” och har en “annan kultur-
krets”. Nedan exemplifieras detta:

Korna ir heliga dirfér att de symboliserar bide livet och sjilva dverle-
vandet [...] Man dédar inte och idter upp den som hela férsérjningen
hinger pd. Av samma anledning har vi 1 vir kulturkrets svirt att dta
histkstt. Histen har varit en trogen arbetskamrat fér generationer av
bénder (s. 162-163).

Forfattaren finner det nédvindigt att foérklara traditionen utifrdn
ett logiskt och rationellt perspektiv genom att finna likheten 1 ”vira
traditioner” och hinduernas. Aven i citatet nedan séker forfattaren
gora en koppling mellan nordiska och indiska traditioner for att
eleverna, som forestills vara etniskt nordiska, ska kunna relatera sig
sjilva med den beskrivna ritualen. Dirmed framtrider ett forgivet
taget antagande rérande elevens etniska bakgrund:

1 dldre tider har vi nordbor nog tinkt att elden just lockade fram solen,
virmen och ljuset precis som indierna i forntiden gjorde nir de hog-
tidligt tinde sin eld (s. 158, min kursivering).

Forfattaren syftar 1 detta uttryck till att 6ka forstdelsen och skapa
en nirhet mellan nordiska och indiska traditioner, men indikerar,
genom uttrycket ”1 dldre tider har vi nordbor” och beskrivningen
som foljer, att samtliga elever som tar del av féljande text har en
nordisk hirkomst och hér till kategorin ”vi”. Framstillningen
sammanflitas dirmed till ett genetiskt/historiskt arv, eftersom den
berdr en tid som ir lingt ifrin den vardag som eleven upplever i
dag. Forestillningen som skapas ir att varje elev som tar del av
denna skildring ska kunna relatera sig till detta “nordiska kulturella

»

arv .
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Religionskunskap for gymnasiet

I borjan av avsnittet om hinduismen beskriver forfattaren att det
rider en bred mingfald i det indiska samhillet vad giller aspekter
som analfabet/utbildad, staden/landsbygden, och att det dirfér ir
forstdeligt att denna méngfald satt sin prigel i utévandet av religio-
nen. Dock uttrycker texten som féljer en motsigelsefull instillning
till denna méingfaldsbeskrivning, di 1 stort sitt samtliga socioeko-
nomiska och kulturella skildringar som gérs frimst ir av det rurala
Indien och landsbygdsbor. Férfattaren menar att dven om det finns
stora kontraster mellan hinduernas sociala forhillanden s8 finns det
“ett gemensamt livsmoénster”, vissa vardagsritualer som 1 stort sitt
alla hinduer féljer. Dirmed beskrivs inte det hinduiska livsménstret
utifrin det méngfaldsperspektiv som forfattaren menar rder, utan
snarare utifrin utgdngspunkten att dessa livsménster ir lika for i
stort sitt samtliga hinduer. En betydande del av texten behandlar
exempelvis vad som anses vara religiést rent och orent av hindu-
erna. Dessa skildringar, men dven andra beskrivningar av traditio-
ner och ritualer dterges pd ett 6verférenklat och banalt sitt. For-
fattaren har i det stora hela fokuserat textens innehdll pd en be-
skrivning av praktiska férhillanden inom hinduismen, framfér en
djupare filosofisk beskrivning av religionen. En annan intressant
aspekt som férekommer 1 mdnga sammanhang ir forfattarens sitt
att kontrastera minga beskrivna ritualer med ett kollektivt vister-
lindskt synsitt som utifrdn “vdra” traditioner och virderingar
upplever att "dom” ir irrationella och frimmande. Nedan redovisas
ett antal citat som baseras pi sammanfattningen ovan:

Tringseln ir stor i gudinnan Kalis huvudtempel [...] Framfér hennes
bild offrar pristerna getter. Djurens huvuden skirs av och staplas upp
framfér gudinnan for att gora henne vilvilligt instilld till virlden under
det kommande ret (s. 23).

Den framstillningen resulteras sedan i1 frimmandegérandet av hin-
duismen fér “oss visterlinningar”. Féljande citat dr ett annat
exempel:

Hinduismen, den dominerade religionen i Indien, har minga olika
uttrycksformer [...] For vdsterlinningar kan det kinnas frimmande att
en och samma religion utévas pd olika sitt. Men for hinduer ir detta
inget problem (s. 24, min kursivering).

Det mest intressanta i citatet dr nir forfattaren hivdar att “for
visterlinningar kan det kinnas frimmande att en och samma reli-
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gion utdvas pd olika sdtt” och att men for hinduer ir detta inget
problem”. Foérfattaren fabricerar hirmed historiska fakta om *vis-
terlinningar” som férestills vara “kristna” och som att “kristendo-
men” dr en och samma religion utan olika tolkningar. Dirmed and-
rafieras hinduer och gérs till en grupp som ir helt skild frén ”vi
visterlinningar” med trosuppfattningar som ir “helt oférenliga
med varandra” och in viktigare med var tro”:

Hinduismens méingfald och tolerans mirks vildigt vil i tankarna om
det gudomliga. Sida vid sida finns tre olika trosuppfattningar som vi
vdsterlinningar upplever som helt oférenliga med varandra (s. 24).

Andrafierandet genomsyrar boken och forfattaren gér minga for-
sok att framstilla hinduer och deras religiosa traditioner som helt
frimmande f6r ”oss”. Foljande citat illustrerar detta:

Att bada i ett badkar ir diremot meningslost. I den lilla vattensam-
lingen 6verfor vattnet orenheten frin underlivet till alla delar av krop-
pen. Man stiger ur badkaret orenare in man klev i det. Vid svir oren-
het bér man uppsoka en helig flod. Den heligaste floden ir Ganges.
Ibland ricker inte vattnets renande f6rmdga. D4 kan man 4 hjilp av en
varelse som vi vdsterldnningar stindigt férundrar oss dver (s. 25).

Sedan fortsitter forfattarna med att framstilla hinduernas tro gil-
lande renhet och orenhet. I féljande citat ges utforliga och detalje-
rade beskrivningar om det:

En barnafédelse skapar stor orenhet. Huset och familjen drabbas, men
modern mest. Under fem dagar efter fodseln hirskar orenheten. P3
sjitte dagen renas huset och familjen. Obrind keramik kastas bort.
Den innehéller nimligen vatten, som snabbt tar &t sig orenhet. Tyger
som tagit t sig orenhet tvittas noga, helst i en flod. Modern duschar
eller badar i rinnande vatten. Fadern rakar sig. Hir och skigg tar nim-
ligen 4t sig orenhet. Barnet fir nu ocks3 ett namn och far sitt horoskop
stille (s. 26).

Sedan kompletteras denna beskrivning med ”orenheten” som drab-
bar hinduerna vid ett dédsfall. Forfattaren skriver att ”ingen wvill
girna ha med den drabbade familjen att gora” (s. 27).

Frigan ir inte sanningshalten i dessa traditioner, utan nédvin-
digheten att framstilla dessa berittelser som hinduernas absoluta
och oférinderliga traditioner och dess relationer med ”var bekanta
och normala” traditioner och trosuppfattning. Forfattarna tilligger
exempelvis att ingen vet varfér kon dr helig f6r hinduer:
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Kon ir som bekant ett heligt djur for hinduer. Ingen ver varfor. Att
kon ir helig hindrar inte att man fir anvinda alla hennes produkter s&
linge hon lever (s. 25).

Dessutom blandar man ihop religionen med sociokulturella tradi-
tioner och framstiller dessa som “de andras” egenskaper som ir
frimmande {6r “oss visterlinningar”. Exemplet om “kastsamhillet”
illustrerar denna syn:

Enligt vdisterlindsk syn innebir kastsamhillet en krinkning av princi-
pen om alla minniskors lika virde (s. 47).

Detta trots att en uppsjé av litteratur och vetenskapliga studier har
diskuterat den exkluderande partikulira ”visterlindska synen” for-
klidd 1 universalism (Eze, 1994; Yack, 1997; Taylor, 1999; Kamali,
1998, 2001, 2006; Tesfahuney, 1999, 2005, bland andra). Den vis-
terlindska rasismen, slaveriet, kolonialismen och folkmorden sopas
under mattan for att dtskilja och dra skarpa linjer mellan ett hu-
mant, modernt och jimlikt ”vi” och ett inhumant, traditionellt och
ojimlikt ”dem”.

Kristendom

Kristendomen skildras i de olika skolbéckerna mycket mer nyanse-
rat och fir stérre utrymme 1 jimférelse med islam och hinduism.
Kristendomen framstills som en del av ”vir kultur och identitet”.
Vissa forfattare beklagar sig 6ver den ”multireligiositet” som har,
enligt dessa forfattare, orsakats av invandring. De drar sedan slut-
satsen att “den nya situationen skapar stor osikerhet”.

Religionskunskap

Forfattarna Sten Rodhe och Bo Nylund beskriver kristendomen
som en del av bide den svenska och den europeiska kulturen. Den
europeiska och nationella svenska kulturen framstills som siker-
hetsgivande och intridet av andra religioner i Sverige som en ny
situation som “skapar osikerhet”. De skriver:
P4 grund av invandring har antalet mianniskor som hér till andra religi-
oner ocks okat. Frin att religionen i form av kristendom under linga

tider har varit ett sammanhéllande band i riket, har Sverige blivit multi-
religiost, ett land med manga religioner. Den nya situationen skapar
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stor osikerhet. Overallt i landet ser man kyrkobyggnader som vittnar
om landets kristna tradition. Men minniskors sitt att tinka och leva
forindras (s. 138).

Forfattarna ser till exempel inte judendomen som en del av den
svenska religiésa traditionen utan reducerar den till att vara uteslu-
ten kristen. Vidare framstiller forfattarna de negativa inslagen i
kristendomen, som till exempel patriarkalismen, som en extern
dkomma.

Minga kvinnor har spelat framtridande roller i kyrkans historia. Men i
stort sett har kristendomen 6vertagit den judiska patriarkaliska sam-
hillssynen, enligt vilken kvinnorna har sin uppgift i férsta hand i
hemmen (s. 162).

I stillet kunde man naturligtvis konstatera patriarkalismen som
mer eller mindre en del av alla religioner, inklusive kristendomen.
Den dualistiska presentationen av kristendomen som ”vér religion”
och andra religioner som ”de andras religioner” resulterar i att for-
fattarna betonar kristendomen som en del av "euroepisk kultur”.
Foljande citat illustrerar detta:

Under storsta delen av sin historiska utveckling har kristendomen va-
rit en del av europeisk kultur, och denna kultur har genom koloniali-
sation och mission spritts till andra virldsdelar. Men kolonialismens
tid dr forbi, och andra kulturer framtrider med ansprik pi att vara lika
bra eller bittre in den visterlindska (s. 163).

Forfattarna som ir priglade av en modernare forestillning av Eu-
ropa osynliggdér Europas islamiska eller judiska kulturella arv och
historia. Flera hundra &r av Europas islamiska historia, nimligen de
moriska och ottomanska rikena, raderas bort. Den islamiska influ-
ensen i den kristna delen av Europa har diskuterats av minga fors-
kare och forfattare, som t.ex. Bryan Turner (1994, 2000) Bernard
Lewis (1970) och Bernard Lewis & Dominique Schanapper (1994).
Dessa ir s tillgingliga och etablerade verk att om férfattarna ville
kunde de hinvisa till denna litteratur. Det verkar som att om vissa
saker behdver man inte ha kunskap for att uttala sig. Dessutom har
Europa aldrig varit en enbart kristen kontinent. Som pdpekades
tidigare, ir det ottomanska riket en integrerad del av Europas
historia (fér mer diskussion se bl.a. Delanty & Rumford, 2004;
Kamali, 2006). Aven geografiskt sett s3 har Europa “befunnit sig” i
flera virldsdelar samtidigt. Det faktum att Algeriet var en del av
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Frankrikes territorium eller att Indien var en del av England vinder
ocksd det upp och ner pd férestillningen att Europa ir kristet.

Ett annat problem med boken ir forfattarnas forstdelse av kultur
som en singular och homogen féreteelse som antingen kan vara
kristen eller islamisk. Som Benhabib (2002) mycket korrekt skriver
s& dr kultur inte ”unified, harmonious, seamless wholes that speak
with one narrative voice” (s. 102). Andra menar att vi méste alltid
prata om kultur i pluralform eftersom den ir mangfacetterad och
forinderlig och att det inte finns en kultur utan kulturer vilka ocksd
har globala inslag (Tomlinson, 1999).

Sammanfattningsvis kan konstateras att boken ger ett eurocent-
riskt eller rittare sagt kristocentriskt intryck dir vi” presenteras
som kristna, bekanta och oproblematiska och ”dem” som musli-
mer, hinduer, judar som utgér avvikelser frdn normen och gors
problematiska 1 forhillande till oss”.

Religionskunskap: Mote med livsfrigorna

En gemensam uppfattning som ging pd ging fors fram av forfat-
tarna till olika bécker om religionskunskap i skolbécker for gym-
nasium ir den skarpa grinsdragningen mellan ”vi” och dem” base-
rad pd religionstillhorighet. En av dessa bocker ir Religionskun-
skap: Mote med livsfrigorna. Forfattarna Westberg och Samuels-
son (2000) slar fast i sin presentation av kristendomen denna reli-
gion och dess kyrkliga institution dr “en del av vér identitet och
kultur”:

Kyrkan med sina traditioner, de gamla texterna, de kinda psalmerna
till advent och jul ir en del av vdr identitet och kultur (s. 116, min kur-
sivering).

Forfattarna utgdr ifrdn att varken Sveriges ursprungsbefolkning
samer eller gamla religiésa minoriteter, som t.ex. judar, eller nya,
som t.ex. muslimer, ir en del av den svenska identiteten och kultu-
ren. Dirmed blir ”svenskheten” ndgot exklusivt foér det “vita”
majoritetssamhillet och ondbart for alla andra grupper i landet.
Den exklusiva ”svenskheten” som vi diskuterat i andra samman-
hang (de los Reyes & Kamali, 2005) fir sdlunda en religiés dimen-
sion som forstirker den etablerade tudelningen av minniskor 1 ett
”vi” och ett ”dem”.
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Forfattarna dr dock medvetna om svirigheterna f6r andra reli-
gidsa grupper 1 Sverige att utdva sin religion. De skriver att

Minga invandrare i Sverige tycker sig trots religionsfriheten ha stora
svirigheter att utova sin religion. Lagar och bestimmelser ligger hin-
der i vigen, t ex for rituell slakt och moskébyggen (s. 121, min kursi-
vering).

Men genom en tvetydig beskrivning och anvindandet av vissa lad-
dade termer ifrigasitter forfattarna indirekt riktigheten i pdstden-
det om diskrimineringen av religiésa minoriteter i allminhet och
muslimerna i synnerhet i dagens Sverige. Begreppet “tycker sig”
relaterar diskrimineringen till “invandrarnas” egna upplevelser av
diskriminering och p4 s sitt relativiserar de diskrimineringen som
ndgonting subjektivt. Vidare skriver de om ”lagar och bestimmel-
ser” som ligger hinder i vigen for andra religiésa minoriteter att
utdva sin religion. Men om férfattarna skulle vara trogen sin tes om
att kristendomen ir en del av ”vir identitet och kultur” borde dem
hir diskutera just kristendomens roll, bide pd ett individuellt plan
och pi ett politiskt och institutionellt plan f6r diskrimineringen av
andra religioner. Forfattarna dr dock vil medvetna om den histo-
riska kristocentrismen i Europa och beskriver detta pd ett mycket
bra sitt i f6ljande stycke:

Jesus uppmanade sina férsta anhdngare att gd ut i virlden och gora alla
folk till kristna. Kristendomens mening ir just att det ska vara en reli-
gion for alla minniskor. Under hlstorlens ging har de kristna ofta
tvingat pi minniskor sin tro och férkastat och féraktat andras tro och
andra religioner. S3 var det under korstdgen pd medeltiden. S3 var det ock-
si pd 1800-talet nir europeisk kolonialism och imperialism gick hand i
hand med kristen mission 1 Latinamerika, Asien och Afrika (s. 124).

Detta argument kunde tillimpas dven i dagens Europa och Sverige
for att skapa medvetenhet hos eleverna om den religiésa diskrimi-
neringen som drabbar hundratusentals minniskor i Sverige.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att trots forfattarnas
goda intentioner och forsék att ge en relativt allsidig bild av de
stora virldsreligionerna, ges kristendomen en stérre plats 1 boken
och behandlas som ”v&r” religion och en del av ”vir” kultur och
didrmed riskerar boken att f6rstirka vi-och-dem tinkandet.
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Religionskunskap for gymnasiet

Forfattaren (Alm, 2003) presenterar en ganska nyanserad bild av
religionen nir han diskuterar kristendomen. Han kritiserar alla
monoteistiska religioners, inklusive kristendomens, kvinnosyn och
hivdar att, till skillnad frin de polyteistiska religionerna, monote-
istiska religioner dr pverkade av Gamla testamentets kvinnosyn:

Polyteistiska religioner har vanligen bide gudar och gudinnor. Att
bida kénen finns i den gudomliga virlden ger status it kvinnan iven i
var virld. Gudinnorna erbjuder kvinnorna ménster och férebilder.
Ibland finns till och med sirskilda riter som bara kvinnor fir delta i.
Och det ir helt naturligt med pristinnor. I de monoteistiska religioner
som har sina rotter i Gamla testamentet ir det annorlunda. Hir har
kvinnan inte alls samma anknytning till den gudomliga virden. Gud
omnimns traditionellt som han, och hans dnglar ir alltid manliga.
Dessutom ir det samhille som beskrivs i Gamla testamentet ett
utpriglat manssambhille (s. 77).

Han fortsitter diskussionen om patriarkalismen inom kristendo-
men mer specifikt genom att redovisa f6r "Mariakulten” inom de
katolska och ortodoxa trossamfunden:

And3 har den kristna kyrkan alltid haft en gammaltestamentlig syn pi
kvinnan. Hon har hinvisats till en bortskymd plats, bidde i religionen
och sambhillslivet.. Visserligen finns Mariakulten: katoliker och orto-
doxa ber till Maria, Jesus mor, och firar sirskilda hégtider for henne.
Men Maria framstir inte som sjilvstindig, jimstilld kvinna. Hon ir
snarare en f6rebild for kvinnans traditionellt passiva roll i ett mansdo-
minerat samhille (s. 77).

Forfattaren ifrdgasitter dven den etablerade forestillningen om den
kristna etikens sirart och dess “anti-krigiska” och humana egen-
skaper:

Att kristendomens historia dr full av vildsdid kan ingen férneka.
Korstdg och religionskrig ir skamflickar som kristna inte girna vill
tinka pa. De tillhor ju det forflutna, siger man. Men dven i vir tid ir
kristna inblandade i minga vipnade konflikter [...] Men striderna be-
hover inte gilla religiosa frigor, och méinga stridande kanske sjilva ir
religiost ointresserade. S3 vill manga kristna girna resonera. Men ir det
hela sanningen? Ofta finns det kyrkliga ledare som hivdar att kampen
ir religiost berittigad. De stéder konflikten, och de stridande fir en
kinsla av att det de gor ir ritt och riktigt (s. 79).

Trots enstaka férsok att nyansera dualismen mellan kristendomen
som “vir religion” och andra religioner som ”de andras religion”,
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priglas religionsbockerna 6verlag av ett kristocentriskt synsitt.
Religi6sa seder och bruk utvirderas i férhdllande till en nistan ohis-
torisk kristendom som ir férhojd 6ver sociala sammanhang och
renodlade frin alla dess negativa egenskaper. Bockerna ger en
ganska klar bild av att kristendomen och *visterlandet” hér ihop
och ir tvd sidor av samma mynt.

Historia

Historiebockerna dr vid sidan om religionsbéckerna de viktigaste
bidragen i reproduktionen av vi-och-dem. Med hjilp av historiebe-
rittelserna skapas ett vi pa tvd plan: ett nationellt ”vi” och ett euro-
peiskt, visterlindskt "vi”.

Historia: f6r grundskolans senare del

Boken ir skriven av Géran Kréner och Lars Lagheim och inleds
med tvd gamla rubriker: Grekerna — Europas lirare och Romarna —
virldens hirskare.

Grekland presenteras som platsen och kulturen dir ”vi” har *véra
rotter”. Forfattarna gor en tidig dtskillnad mellan européer och
icke-européer, bide perser och turkar. Varken de moriska eller
ottomanska rikena betraktas som europeiska, utan som “arabiska”
och "turkiska”.

Man brukar siga att Visterlandets kultur bérjar 1 det antika Grekland.
Dir fanns filosofer, matematiker, astronomer, tekniker, likare och
uppfinnare (s. 24).

Men allt det vi kallar kultur uppstr inte av sig sjilv. Det ir ett resultat
av minniskors nyfikenhet och fria skapande under ling tid. Och
grekerna var bdde nyfikna och uppfinningsrika (s. 24).

Forfattarna beskriver romarna som virldens hirskare i en tid dir
det persiska riket dtervann sin storhet och befann sig i stindiga krig
med romarna. Det persiska riket nimns inte 1 denna del av boken,
utan férfattarna koncentrerar sig pd att framstilla romarna som det
enda hirskande folket i virlden.

Boken vixlar efter varje presentation till ett avsnitt under den
stindigt férekommande rubriken “Samtidigt i Norden” fér att
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poingtera den nordiska historien i férhillande till de stora europe-
iska rikenas historia.

Medeltiden

Araber och muslimer gérs till det stora hotet mot Europa och fre-
den. I beskrivningen av medeltiden skriver f6rfattarna att:

Och 4r 800 kronte paven frankernas kung Karl den store till kejsare.
Piven och kejsaren — den andlige och den virldslige makten — skulle
samarbeta for att skapa fred och ordning i Europa. Drommen var att
dteruppliva romarriket. Men Frankrike f6ll sénder. Orsaken var bla.
de stindiga attackerna frin icke-kristna folk som araber /.../ araberna
utgjorde den storsta faran genom sitt “heliga krig” for att sprida sin
religion, islam (s. 52).

Muslimernas europeiska historia berittas inte, likasd det fruktans-
virda folkmordet pi muslimer i Spanien. Kristna spanjorer tvingade
pa 1400-talet muslimerna att antingen konvertera till kristendomen
eller mérdas. Hindelserna dr kinda som den spanska inkvisitionen.
Aven judarna drabbades och ménga tvingades till flykt. Dessa sokte
sig 1 huvudsak en fristad i ottomanska riket dir det ridde en
mycket mer liberal instillning till religion. Hela inkvisitionen ir
nimnd i f6ljande referat:

Under 1400-talet var Spanien uppdelat i fem sm4 kungariken som slog
sig samman och lyckades besegra och kéra ut araberna, som funnits 1
sddra Spanien sedan 700-talet. Senare tvingade de ocksd bort tusentals
spanska judar som vigrade att bli kristna (s. 83).

De brutala massakerna pd muslimer nimns inte alls. Dessutom var
det 1 Spanien efter inkvisitionen som den biologiska rasismen, i
form av konstruktionen av “renblodiga” spanjorer, fick sitt forsta
uttryck (Loomba, 2005). De kristna spanjorerna betraktade de
muslimer och judar som tvingades att konvertera som orena och
icke likvirdiga med kristna spanjorer.
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Turkiet

Forfattarna presenterar ett av virldens storsta riken 1 Europa som
varade 1 nistan 700 4r pd bara en halv sida, under rubriken "Tur-
kiet”. De nimner ”det ottomanska riket” i texten som ett substitut
for Turkiet, vilket dr historiskt inkorrekt. Turkiet bildades efter
andra virldskriget 1 en liten del av det vildiga ottomanska riket. De
skriver att Turkiet kallades ocksi Osmanska riket efter Osman, en
turkisk hévding p& 1300-talet”. Hela berittelsen av det ottomanska
riket, eller vad forfattarna viljer att kalla det, Turkiet, ir mycket
talande exempel pa hur ett folk andrafieras, vilket vi nedan skall f3
exempel pa.

Boken gor en klar dtskillnad mellan ett kristet Europa och mus-
limer, bdde araber och turkar. Den andrafierande diskursen genom-
syrar hela texten. Féljande citat dr en illustration av detta:

Sedan turkarna hade erévrat Konstantinopel 1453 tringde de snabbt in i
Europa. Under de foljande tvi hundra iren levde Europa i skrick for
turkarna, som inférde islam i alla erévrade linder (s. 95, min kursive-

ring).

Forfattarna ser turkarnas inmarsch i Konstantinopel som nigon-
ting onaturligt, och underférstitt indikeras kanske att romernas
erévring av Konstantinopel var det naturliga. Inte heller ser de
Konstantinopel som en del av Europa. Dessutom anvinder de sig
av en "hotdiskurs” 1 betickningen av det ottomanska rikets era, ge-
nom begrepp som “tringde de snabbt in 1 Europa” och att "under
de foljande tvd hundra dren levde Europa i skrick fér turkarna”.
Detta kopplas sedvanligt till islam som ytterligare ett “hot” mot det
kristna Europa. Skricken for turkarna kopplas till att de “inforde
islam 1 alla erévrade linder”. Intressant nog férsdker de balansera
sin andrafierande diskurs genom en logisk kullerbytta. De skriver:

Men skricken var 6verdriven. I motsats till de kristna tillitt turkarna
ocksd andra religioner (s. 95).

Lisaren, och 1 detta fall, skolbarnen liser forst att turkarna var ett
hot eftersom de ”inférde islam i alla erévrade linder” och sedan fir
de i forbifarten lisa att ”skricken var 6verdriven”. Sedan skriver de
att det fanns nigon sort “barnskatt” som gick ut pd att “kristna
familjer mdste limna ifrin sig minst en pojke till sultanen”. Faktum
4ir att “turkarna” inte inférde islam 1 ”alla erévrade linder”. Tvir-
tom, alla linder fick behilla nigon form av sjilvstindighet och
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religion. Det ottomanska styrelseskicket, milletsystemet, dir etniska/
religidsa grupper/provinser som exempelvis Bulgarien och Grek-
land fick behélla sin religion och var en av de mest liberala system i
sin tid (Kamali, 2006).

“Hotdiskursen” fortsitter att dominera den halvsidiga berittel-
sen om det ottomanska rikets historia. Den enda rubriken efter
huvudrubriken lyder ”Europa hotas”. Sedan skriver de:

Tvi ginger anfolls Wien, Osterrikes huvudstad, av turkarna. Men bida
gingerna slogs de tillbaka med hjilp av andra europeiska stater. Det
Osmanska riket var som storst under 1500-talet. Mot slutet av 1600-
talet forsvagades riket och turkarna bérjade tringas tillbaka av de
kristna européerna (s. 95, kursivering av forfattarna).

Hir indikeras att turkarna var ett hot mot européerna vilka uteslu-
tet betraktades som kristna. Med andra ord, andrafieringen sker i
en samverkan mellan begreppet “turkar” som en annan etnisk
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grupp in “européer” och deras religion ”islam” som visenskild frin
kristendomen.

Upplysningstiden

I avsnittet om upplysningstiden diskuterar forfattarna framvixten
av den moderna vetenskapen och kunskapen utan att nimna upp-
lysningsidealens orittfirdiga rasistiska arv. Nir det giller Sverige,
presenterar forfattarna olika vetenskapsmin helt utan deras ideolo-
giska hemvist och deras inflytande p4 kolonialismen och folkmor-
den 1 virlden som skett under den europeiska modernismens erév-
ringar och koloniseringen av andra delar av virlden. Exemplet Carl
von Linné ir talande. Han presenteras som “den frimste veten-
skapsmannen under den hir tiden” och ”som visade hur vixt- och
djurvirlden kan delas in i arter och familjer som ir slikt med var-
andra” (s. 116). Men forfattarna viljer att inte nimna att Carl von
Linné ocksd var den som delade minniskorna 1 fyra olika raser och
gav dem olika hierarkiska egenskaper (Eze, 1997; Kamali, 2005).
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Kolonialismen

Boken behandlar kolonialismen 1 ndgra fi rader och skriver att
“koloniseringen av Afrika och Asien riknas som virldshistoriens
storsta vipnade rdn” (s. 154). Men de behandlar inte alls folkmor-
den pd koloniserade folk som dgde rum regelmissigt i minga linder
som kolonialmakter som England, Frankrike och Belgien kolonise-
rade.

Den engelska kolonialismen 1 Indien och indiernas antikoloniala
rorelse, Sepoyupproret, fir en missvisande presentation 1 boken.
Forfattarna ger en sniv och vinklad bild av ett av de storsta uppro-
ren mot den engelska kolonialmakten under 1800-talet. P4 féljande
sitt presenterar forfattarna orsakerna till upproret:

De flesta indier var antingen hinduer eller muslimer med egna sedvin-
jor och religidsa regler, och de brittiska lagarna som f6érbjéd barnik-
tenskap och inkebrinning skapade missnoje hos indierna. Men brit-
terna tyckte att alla icke-kristna regler var vidskepliga, 16jliga eller
grymma. Ar 1857 exploderade indiernas irritation i ett vildsamt upp-
ror (s. 156, kursivering av férfattarna).

Aterigen sitts tvd grupper mot varandra, en kristen kolonialmakt
och en icke-kristen koloniserad grupp, hinduer och muslimer, dir
orsakerna till upproret reduceras till religiosa motsittningar. De
koloniserade gruppernas ”sedvinjor och religiésa regler” sitts gent-
emot “de brittiska lagarna som férbjéd barniktenskap och dnke-
brinning”, och dirfér blir hinduer och muslimer ”irriterade” och
gor uppror. Detta dr naturligtvis inte huvudorsaken till den anti-
koloniala rérelsen 1 Indien. Upprorets grundorsak var britternas
samarbete med jordigarna och inférandet av tullar mot den indiska
textilindustrin som ledde till att den blomstrande indiska textiltill-
verkningen kollapsade och orsakade massarbetslshet bland fattiga.
Forfattarna nimner ocksd detta men kopplar inte dessa socioeko-
nomiska férindringar och de antikoloniala stimningarna i landet
till Sepoyupproret &r 1857.

Forfattarna skriver sedan att “med otroligt brutala metoder slog
de [britterna] ner upproret” (s. 156) och att f6r att skrimma indi-
erna till underkastelse lit britterna dé6da massor av upprorsmdn vid
offentliga avrittningar” (Ibid., min kursivering). Férfattarna kallar
antikolonialisterna f6r “upprorsmin”, vilken har en negativ klang
och indikerar oftast ologiska reaktioner mot en ordning som dessa
min inte gillar. Forfattarna kunde anvinda sig av begrepp som t.ex.
”motstindsmin” eller motstdndsrérelsen.
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Slaveriet och rasismen

Under rubriken ”Afrika — plundring och férslavning” skriver for-
fattarna hur Afrika delades som ett resultat av Berlinkonferensen
1884 mellan England, Frankrike, Tyskland, Belgien m fl. vilket var
upptakten till koloniseringen av Afrika. Hela den brutala historien
om kolonialismen diskuteras pd tvd sidor. Trots forfattarnas f6rsok
att presentera en rittvis bild av de vita européernas kolonisering av
Afrika, misslyckas de att ge skolbarnen en riktig bild av de brutala
folkmorden och forslavningen av minniskor i Afrika.

Forfattarna diskuterar ocksi rasismen 1 USA, men reducerar den
att vara en foreteelse som fanns 1 USA:s sydstater. De diskuterar
dven hemliga rasistiska sillskap som Ku Klux Klan. Aven om denna
diskussion ir att betrakta som positiv i boken som ger eleverna en
inblick i den extrema rasismen i USA, ignorerar férfattarna den
institutionella och strukturella rasismen som diskuteras dn i dag i
USA.

Andra virldskriget

Skildringen av andra virldskriget i boken ir ocksd intressant av den
anledningen att den delar Europa i tvd delar, ett Europa bestiende
av linder som Storbritannien, Frankrike och de skandinaviska lin-
derna vilka var demokratiska dir demokratin hade "hunnit rota sig”
och ett annan Europa som Ryssland, Italien, Tyskland och Spanien
som “var ovan vid att 16sa konflikter med férhandlingar” (s. 228).
Dirfér kan man med forfattarnas logik hitta orsakerna till andra
virldskriget 1 konflikter mellan demokratier och odemokratiska
linder. Det mirkliga dr att forfattarna jimstiller Tyskland med
Ryssland och Spanien. De glommer att Tyskland var ett av de mest
liberala linderna 1 Europa och att etniska och religiésa minoriteter
haft mycket storre frihet 1 Tyskland sedan 1700-talet dn vad de
hade i linder som exempelvis Storbritannien och Sverige (Mazo-
wer, 1998). Tyskland var t.ex. det enda land i Europa dir judarna
hade sitt eget politiskt parti fram till forsta virldskriget (Ibid.).
Forfattarna morkligger ”“demokratiernas® och i férsta hand
Storbritanniens och Frankrikes roll i skapandet av andra virldskri-
get. Versailleskonferensen som organiserades av segrarna i det for-
sta virldskriget vilket skulle skapa fred i Europa, blev istillet en
“Peace to end all peace” (Fromkin, 1989). I Versailleskonferensen
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efter forsta virldskriget delade Storbritannien och Frankrike Tysk-
land i olika delar och redan d3 lades en grund till det tyska missné-
jet som mojliggjorde f6r det nazistiska partiet att mobilisera tys-
karna fér krig (Mazower, 1998). Férhoppningsvis omedvetet, skri-
ver forfattarna inte om dessa destruktiva imperialistiska ambitioner
av dessa s.k. demokratiska linder.

Forfattarna prisar bland annat Winston Churchill som en symbol
fér demokratin och mot diktatur:

Winston Churchill representerade inte bara Storbritanniens motstind
mot Hitler och axelmakterna i detta krig. Han var en symbol for alla
demokrater i Europa som avskydde nazismen och andra former for
diktatur (s. 242, min kursivering).

Churchill som hir framstills som ”symbol f6r alla demokrater” var
en krigsfoérbrytare i mellandstern. Han som krigs- och luftvirnsmi-
nister 1922 lit bomba minga irakier som revolterat mot den eng-
elska kolonialmakten. Det finns forskare som menar att han dven
beordrat anvindningen av kemiska bomber mot irakier (se t.ex.
Simons, 1996). Boken ger en eurocentrisk bild av virldshistorien
och vidmakthéller en férestillning av ett ”vi européer” och ett
”dem” som befolkar "resten av virlden”.

Minniskan genom tiderna

Boken ir skriven av Karin Skrutkowska, Jan Stattin, Gunnar T.
Westin och Torbjérn Norman. Forfattarna bérjar sin bok med en
kort beskrivning av minniskans uppkomst och skriver ett par sidor
om Egypten som ett hogkulturland. Sedan handlar stérre delen av
andra kapitlet om antiken.

Antikens virld

Redan 1 inledningen av presentationen av “antikens virld”, som de
reducerar till att gilla Grekland och Rom, slir de fast skillnaderna
mellan ”vi visterlinningar” och ”de andra”.

Forfattarna skriver att:

De folk som dominerade antikens virld var greker och romare. Man
brukar rikna antiken frén ca 700 f Kr, di grekernas historiska tid bor-
jar, fram till ca 500 e Kr, d& det vistromerska riket upplostes. Greker
och romare utvecklade nya former for politisk maktutdvning: demo-
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krati (Grekland) och ett aristokratiskr styrelseskick (Rom). I Grekland
och Rom var det inte — som 1 de ildsta flodkulturerna — en gudomlig
envildshirskare som styrde, utan fria, manliga medborgare (s. 14, kur-
sivering av forfattarna).

Forfattarna viljer att ignorera ett av de dittills stérsta rikena under
antiken, nimligen det persiska riket som strickte sig frin Libyen
och Mindre Asien 1 vister till floden Indus 1 éster och 6verlevde
lingre 4n bdde de grekiska och romerska rikena. Paradoxalt nog
skriver forfattarna sjilva detta och tilligger att ”det var det storsta
vilde virlden dittills skddat” (s. 22). Men detta nimns inte och
beskrivs inte som nigot av eget historiskt virde, utan som en bisak
till beskrivningen av det grekiska riket. Det lilla som stdr att lisa i
boken om det persiska riket ir sammankopplat med krig mellan
greker och perser och stir under rubriken ”perserkrigen” (Ibid.),
och en fras om att perserna ”i flera sekler varit Bysans farligaste
motstindare” (s. 54).

Forfattarna skapar dirmed och genom andra historiska berittel-
ser en skarp skiljelinje mellan ”den europeiska civilisationen” och
”de andra”. De skriver:

Antikens samhillsformer och kultur lade grunden fér den europeiska
civilisationen. Grekerna gav sitt férnimsta arv till eftervirlden inom
filosofi, naturvetenskap, konst och litteratur. Romarna tillignade sig
den grekiska kulturen och férde den i1 romersk form ut 6ver hela sitt
omrdde. Deras eget viktigaste bidrag till den vdsterlindska civilisatio-
nen ir kanske den romerska ritten och det latinska spraket, som lever
vidare i alla de romanska spriken (s. 14, min kursivering).

Forfattarna utgdr ifrdn en oerhort ensidig och eurocentrisk syn pd
kultur och civilisation och éverfér denna syn till eleverna. De skri-
ver om en unik “europeisk civilisation” och separerar ”den vister-
lindska civilisationen” som nigonting fristdende frin influenser
frdn den minskliga historien och andra civilisationer. Faktum ir att
det s.k. "grekiska arvet” knappast var uteslutande grekiskt. De gre-
kiska kulturerna; filosofin, naturvetenskapen, konsten och littera-
turen var 1 allra hogsta grad pdverkat av andra civilisationer som
t.ex. den egyptiska (jfr. Martin, 1991).

Forfattarna hamnar i en paradox i sin beskrivning av den unika
”europeiska civilisationen”. A ena sidan hivdar de att ”i Grekland
och Rom var det inte — som i de ildsta flodkulturerna — en gudom-
lig envildshirskare som styrde, utan fria, manliga medborgare” (s.
14), & andra sidan skriver de att:
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Aven romarnas idé om ett enhetligt europeiskt rike, styrt av en kejsare,
levde linge kvar (s. 14, min kursivering).

Kejsaren som skulle leda ett enhetligt Europa kunde knappast vara
demokratisk, utan en envildshirskare. Caesar och andra antika ledare
var inte heller nigra demokrater eller demokratiskt valda. Hur da
kan forfattarna dra s skarpa skiljelinjer mellan demokratiska euro-
péer och odemokratiska "andra”?

Det islamiska virldsvildet

Under denna rubrik diskuterar férfattarna det islamiska virldsvil-
det. De frigar sig “varfor var araberna s framgingsrika?” I deras
svar pd denna friga stdr ocks3 att lisa:

Sekelgamla handelskontakter med virlden utanfér Arabien hade visat
vilka rikedomar som fanns dir. Islam gav araberna den politiska och
militira kraften att ta for sig av dem. Erdvringarna borjade som révar-
tdg. Viljan att sprida islam, som ildre historieskrivning framhiver som
en viktig drivkraft, var av underordnad betydelse (s. 54).

Forfattarnas budskap gir inte att tolka pd annat sitt dn araberna
eller muslimer var révare som ville 8t andra delar av virldens rike-
domar och dirfér bérjade de erévra andra linder och riken. Denna
historieskildring ir ett bra exempel pd den diskursiva andrafiering-
ens mekanismer i skolbdcker. Forfattarna ger helt olika motiv for &
ena sidan “europeiska” erdvringskrig som grekernas, makedonier-
nas och romernas och 3 andra sidan f6r araber och muslimer.

Till skillnad frin de “europeiska” stormakter som greker och
romer vilka hade en egen hogkultur, civilisation, vetenskap, filosofi
och litteratur, gérs araber och muslimer till ett historieldst folk
som tar 6ver och kopierar andras civilisationer och blir ett virlds-
vilde. Forfattarna skriver:

Den antika bildningen fanns kvar i det bysantinska riket, och nir ara-
berna erévrade Palestina, Syrien och Egypten fick de dirmed ta 6ver
ett rikt kulturellt arv. Mycket av filosofisk och vetenskaplig grekisk
litteratur hade redan tidigare 6versatts till syriska. P4 800-talet 6ver-
sattes verken vidare till arabiska. Under kommande sekler studerade
man 1 den islamiska virlden filosofer som Platon och Aristoteles, ma-
tematiker som Euklides, medicinare som Hippokrates (s. 55-6).

Givet minniskans gemensamma historia och intensiva kommuni-
kationer ir det ett faktum att den arabisk/islamiska civilisationen

77



Skolbdcker och kognitiv andrafiering SOU 2006:40

ocksd pdverkades av bdde den judiska, kristna, grekiska, romerska,
samt persiska civilisationen. Vad som ter sig onaturligt ir att & ena
sidan reduceras influenserna till att enbart komma frin ”Europa”
och den ”kristna virlden”. A andra sidan, framstiller boken Europa
som en civilisation som har uppstitt av sin egen kraft utan ndgon
som helst pdverkan frin “icke-européer”.

Kolonialismen

Forfattarna diskuterar inte kolonialismen for sig utan under rubri-
ken ”imperialismen”. De skriver att kolonialismen inte innebar ni-
gon vinst fér kolonialstaterna:

Vinsterna hamnade vanligen hos privatpersoner, bolag eller investe-
rare, hos inhemska hirskare eller hos européer bosatta i Afrika. For
kolonialstaterna innebar de nya besittningarna ofta mer kostnader och
besvir dn vinst. Det var frimst pd maktens och prestigens omride de
gjorde sina vinster (s. 238-9).

En sidan beskrivning ir enbart mojligt om férfattarna kan géra en
skarp skillnad mellan koloniala bolag och investerare och deras
stater. Kolonialismens historia éverallt 1 virlden visar att inget
kolonialbolag eller investerare kunde gora det utan respektive sta-
ters militira hjilp och uppbackning (jfr Loomba, 2005). Detta
bekriftas dven av férfattarna sjilva i andra delar av boken. Aven om
de ger en snedvriden beskrivning av Frankrikes och Storbritanniens
kolonisering av Egypten, motsiger de sjilva genom att skriva om
kolonialstaternas engagemang och vinstintresse 1 Egypten. De skri-
ver:

Britterna var hirdast engagerade, eftersom de hade det stdrsta intresset
i Suezkanalen, som dppnade en genvig till Indien. De hade ocks3 in-
tresse i de egyptiska bomullsodlingarna for sin textilindustri sedan
USA:s bomullsexport upphért genom inbordeskriget. 1882 slog brit-
terna ner ett nationalistiskt uppror riktat mot kolonialmakterna (s.
238).

Kolonialstaterna Storbritannien och Frankrike var 1 allra hogsta
grad direkt inblandade 1 ockupationen och exploateringen av andra
linder och detta skedde ytterst med militira medel.

Dessutom nidmner forfattarna inte alls den egyptiske modernis-
ten, Muhammad Ali (1769-1849) och hans reformer som omvand-
lade Egypten till en stark stat som inte passade kolonialmakterna
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Storbritanniens och Frankrikes koloniala ambitioner. Dessa linder,
i synnerhet Storbritannien, férstérde Egypten som en stark stat
genom att strypa Egyptens export av bomull och direkt krig s3 att
de litt kunde tvinga sina villkor pA Muhammad Alis eftertridare
och sd sminingom ockupera landet 1882.

Rasismen

I presentationen av USA diskuterar férfattarna dven de “svartas”
position i det amerikanska samhillet sedan 1940. Den institutio-
nella och strukturella rasismen som genomsyrade det amerikanska
samhillet nimns inte mer in som ”sociala och politiska orittvisor”
och segregering. Forfattarna skriver:

Men spridningen gav samtidigt de svarta nya mojligheter att bekimpa
gemensamma sociala och politiska orittvisor. Dit hérde segregeringen
(rasdtskillnaden), som inte bara gillde bostider och skolor utan iven
var vanligt férekommande pa bussar, pa tdg och i parker. Att sld sig ner
pa platser, som var reserverade for vita, ledde till boter och fingelse (s.
302-3, kursivering av forfattarna).

Dessa forhillanden som av amerikanska forskare kallas institutio-
nell rasism” nimns inte med vad som av de flesta anses som sitt
ritta namn, utan med en férskénande omskrivning: segregering,
vilket tolkas som rasitskillnad. Férfattarna verkar tro att rasismen 1
USA, om nu de tror att en sidan finns, var en del av dess historia
fram till 1960-talet. De skriver:

En vixande svart medelklass tog avstind frin vildet och sokte socialt
och politiskt inflytande genom att inférlivas med den vita medelklas-
sen. De sokte sig ocksi till andra bostadsomriden in de fattiga svarta.
Klyftan mellan vilbirgade och fattiga svarta 6kade. Denna klyfta har
blivit allt tydligare under det sena 1980-talet och 1990-talet (s. 303).

Forfattarnas beskrivning gir tvirt emot amerikansk forskning som
visar pd férekomsten av rasism bdde som vardagsforeteelse (Essed,
1991, 2005) och som en del av det amerikanska samhillets struktu-
rella och institutionella sammanhang (Fredrickson, 2000; Doane &
Bonilla-Silva, 2003; Jenkins, 2003; Stone & Rutledge, 2003, bland
andra). Boken ger en bild av ”sociala och politiska orittvisor” i
amerikanska samhillet som missférhillanden som férorsakas av
klasskillnader och inte den institutionella rasismen som sprider sig
dven pd den globala arenan.
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Forfattarna diskuterar inte USA:s destruktiva engagemang i
virldspolitiken som férorsakade ménga katastrofer f6r manga lin-
der som ville utvecklas pd lika villkor och inte underkasta sig den
amerikanska imperialismen. Boken nimner enbart i en forbigdende
fras USA:s roll i militirkupperna i Latinamerika. Forfattarna skri-
ver att “ridslan f6r kommunismen — och dven socialismen — ledde
till en ny typ av militira maktdvertaganden, ofta med stéd av USA”
(s. 355). Detta ir det enda som sigs om USA:s roll f6r miljoner
minniskors déd 1 Latinamerika. Inte heller USA:s roll i andra delar
av virlden som i Afrika och Asien diskuteras. Vietnamkriget, mili-
tirkuppen 1 Turkiet, Iran och det oreserverade stodet till den israe-
liska ockupationen av palestinsk mark och dess vildsanvindning
mot palestinierna diskuteras inte alls.

Under rubriken "USA - ménster for en virld” skriver forfat-
tarna hur de amerikanska framgdngarna har férindrat virlden sedan
andra virldskriget, samt hur det amerikanska kulturella inflytandet
och den amerikanska livsstilen har globaliserats. De skriver:

Aven ideella stromningar och protestrorelser har fitt avgorande impul-
ser frin USA. Religiosa grupper och sekter, kvinnordrelsen, gay-rorel-
sen och ungdomskulturen allt ifrdn 1960-talets hippies till 1980-talets
yuppies (young urban professionals) har inspirerats frin USA. Frin
USA kommer ocksd jeans, Coca-cola och hamburgare. Amerikansk
och afroamerikansk musik som jazz, gospel och senare rockmusik har
spritt sig 6ver hela virlden. Men utanfor vésterlandet har méanga vint sig
mot den amerikanska livsstilen, sirkilt i de muslimska linderna (s. 305,
min kursivering).

Aterigen delas virlden av forfattarna i “visterlandet” och *de
andra” delar av virlden, i synnerhet de muslimska linderna. Utan
det minsta kunskap om hur amerikanska ekonomiska och politiska
intressen och interventionspolitik ocksd pdverkat mdnga muslimska
linder, och 1 vissa fall mycket mer dn detta pdverkat en del s kallad
*visterlindska” linder, hivdar de att minga i de muslimska lin-
derna vint sig mot den amerikanska /ivsstilen (snarare ir politiken).
Dessutom gor de detta utan den minsta forklaring till varfér en
motstindrérelse mot den amerikanska dominansen har vuxit fram i
dessa linder som foér nigra decennier sedan sig USA som en bittre
modell f6r deras samhillsbygge dn de europeiska modellerna.
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Israeler och palestinier

En ganska oskyldig och “objektiv” beskrivning som &terigen visar
pa forfattarnas vistcentristiska historieberittelse ir deras diskus-
sion om mellangstern i allminhet och konflikten mellan israeler
och palestinier i synnerhet.

Forfattarna skriver om den historiska bakgrunden till ”judefér-
foljelser i Osteuropa” som lett till skapandet av *Sions vinner” som
s& smaningom lett till att med hjilp av FN och England den judiska
staten Israel skapades 1948 i Palestina (s. 343). De diskuterar kri-
gen mellan araber och israeler som alla slutar med “Israels seger”
som wutvidgar sitt omrdde (Ibid.). Férfattarnas ordval ir mycket in-
tressant i sammanhanget. De nimner inte en enda ging ordet
”ockupation” utan det mer neutrala ordet utvidgning av israeliskt
omrdde. Att skriva ”sitt omride” gor ocksd att frigan om vem som
har ”ritt” till detta territorium underférstitt blir Israel. Detta blir
in mer pitagligt nir forfattarna diskuterar de palestinska flykting-
arnas situation och bildandet av PLO (Palestine Liberation Orga-
nization). De skriver:

I samband med kriget 1948 flydde nirmare 700 000 palestinaaraber till
liger 1 de omkringliggande arablinderna. De integrerades aldrig i dessa
linder utan har hela tiden varit inriktade pd att dtervinda. Tidigare bil-
dades starka motstindsgrupper, som 1964 samordnades i en organisa-
tion, PLO (Palestine Liberation Organization), med Yasser Arafat,
grundare av terrororganisationen Al-Fatah, som ledare (s. 344, forfat-
tarnas kursivering).

Forfattarna anvinder sig av tvd mirkliga begrepp for att skildra de
palestinska flyktingarna och bildandet av PLO. Faktum ir att de
flesta av palestinska flyktingar drevs bort av israeliska armen under
ockupationskriget och begreppet “flydde” ger dirfér en orittvis
bild av hindelserna. Sedan kallar de motstdndsrorelsen Al-Fatah for
“terrororganisation”. S gott som alla araber och muslimer betrak-
tade Al-Fatah som och kallade Al-Fatah f6r en motstindrorelse
som kimpade mot den israeliska ockupationen av palestinskt land.
Genom betickningen ”terrororganisation” tar férfattarna parti for
“visterlandets” virldsbild. Al-Fatah har utfért terrorhandlingar i
sin kamp mot Israel, liksom den israeliska staten. I rittvisans namn
borde man dirfér kalla bide den orittfirdiga ockupationen av
palestinskt land, det israeliska apartheidsystemet och inte minst de
ménga terrorhandlingar som utférts mot palestinier med sitt ritta
namn, nimligen kolonialism och statsterrorism. Férfattarna nim-
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ner forvisso de dtskilliga mordattentaten mot Arafat (Ibid.) men de
nimner inte att dessa attentat genomférdes av den israeliska staten.

Boken avslutar sin historieskildring av virlden med en diskussion
av 11 september-attackerna mot World Trade Centre och Pentagon
1 USA. De skriver om hur attackerna mot Talibanerna 1 Afghani-
stan och USA:s misslyckande att finga eller d6da Usama bin Ladin
lett till att USA gav sig pd Irak och Saddam Hussein. Om ameri-
kanska l6gner om Saddams massférstorelsevapen, om USA:s sam-
arbete med Saddam i kriget mot Iran i vilket miljoner minniskor
fick sitta livet till, skriver de ingenting. Férfattarna avslutar boken
och avsnittet med féljande ord:

USA bereder sig att gi vidare. Stora uppgifter vintar i Mellandstern.
Terrorismen méste lokaliseras och avvipnas. Kirnvapenstaten Nord-
korea miste pacificeras etc. (s. 356).

Hir férmedlas en bild till eleverna som rittfirdigar USA:s s kal-
lade “krig mot terrorismen” som av Bush har definierats som ett
“korstdg”, som outtalat dr riktat mot muslimer. Det ir inte helt
ovintat att forfattarna gér en koppling mellan terrorism och Mel-
lanéstern. Aven i frigan om kirnvapen fokus riktas mot Nordkorea
och inte Israel och andra *vistlinder” som redan har kirnvapen.
Det verkar som att férfattarna tror eller anser att “visterlandets”
kirnvapen inte ir skadliga.

Sammanfattningsvis kan konstateras att trots vissa f6rsok till att
balansera den starka skiljelinjen mellan ”vi” och ”dem”, genomsyras
boken av andrafiering av icke-visterlinningar. Férutom konstruk-
tionen av kvalitativa skillnader mellan ett vilbekant och modernt
”vi” och ett frimmande och omodernt dem?, tilldelas dessa grup-
per ocksd olika kvantitativa virden. Av bokens 356 sidor tilldelas
”de andras” historia och samhillsbygge endast ndgra 3 sidor.

Alla tiders historia

Boken som betecknas som ”Grundbok i historia fér gymnasiesko-
lan” ir skriven av Bérje Bergstrom, Arne Lowgren och Hans Alm-
gren. Boken gavs ut férsta gdngen 1989 och har sedan givits ut i nya
upplagor 1994, 1998 och 1999.

Forfattarna bérjar sin historieberittelse med att redogora for
minniskans djuriska ursprung. Sedan skriver de om de férsta hog-
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kulturerna. Egypten fir en sirstillning och betraktas som ett rike
som paverkade andra folk:

P34 en rad omriden kom egypterna tidigt med nyheter och blev fore-
bilder {6r andra folk. Inte minst grekerna tog intryck av kulturutveck-
lingen i Nildalen, ett arv som sedan har férmedlats till oss. Dirfér har
Egypterns arkitektur, konst och vetenskap haft en enorm betydelse for
vdisterlandet (s. 15, min kursivering).

Forfattarna slir redan i bokens inledningsfas fast att det finns ett
visterland”. De utgdr ifrdn att det verkligen finns ett "visterland”
med siregna egenskaper som skiljer det frin ”de andra”; en sorts
occident/orient eller vist/dst tudelning av virlden (jfr. Said, 1978;
Eze, 1997; Kamali, 1998, 2001, 2006).

Historiebeskrivningen blir d& frin borjan ett bidrag till att re-
producera “visterlandets sirart” och &verligsenhet gentemot “de
andra”. Den diskursiva "vi-et” bérjar sin diskursiva resa i férhéllan-
det mellan Grekerna och Perserriket. Forfattarna skriver:

P4 500-talet hade perserna borjat utvidga sitt rike frdn Irans hogslitter.
Den ena staten efter den andra erdvrades och till slut strickte sig per-
sernas rike frin Medelhavet i vister till floden Indus i oster. Till de
folk som kom under perserna horde ocksd grekerna pd Mindre Asiens
Ostkust. Perserna behandlade grekerna milt, liksom andra underkuvade
folk, men grekerna hade svirt att ta order frin frammande stillhdllare
(s. 31, min kursivering).

Forfattarna betraktar Perserriket tillhérande ett folk, perserna, som
erdvrade “andra folk” och framfor allt “grekerna pd Mindre Asien”.
Aven om de skriver att perserna behandlade grekerna liksom andra
folk *milt”, skriver de inget om det politiska systemet 1 Perserriket.
Perserna hade ett system med “konungarnas konung” (shahan-
shahi) dir olika folk som ingick i det persiska riket fick behilla sin
religion, sitt politiska system, sina konungar och sina kulturer (in-
klusive sin arkitektur) och (istillet) betala skatt till centralmakten.
Detta trots att Persien hade en officiell monoteistisk religion,
Zarastoraism med dess krav pd universalism. Detta bedéms av for-
fattarna som irrelevanta historiska fakta eftersom det inte direkt
tycks rora “grekerna” eller ”vért visterland”.

Sedan handlar historien bara om grekerna och deras kulturella
storhet i form av hellenismen. Forfattarna skriver att grekiskan
”blev virldssprik som alla bildade i Orienten och i Medelhavsvirl-
den férstod” (s. 33). Forfattarna introducerar hir begreppet ”Ori-
enten” som ett historiskt fakta, ett omrdde med gemensam historia
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och kultur, dock utan att precisera var denna Orient var. Det-
samma giller begreppet "Medelhavsvirlden”. Det verkar som att
forfattarna inte alls har tagit intryck av den kritiska granskningen
av den Orientalistiska diskursen under de senaste decennierna.

Grekerna uppfattade skénheten som en gudomlig egenskap och so-
kandet efter skonhet blev dirfér en religiés uppgift. Skonhetens hem-
lighet 18¢ 1 de ritta proportionerna, och dirfér finner vi vilavvigda
mittforhillanden 1 de grekiska templen. Vi i wisterlandet har alltid
beundrat de grekiska templen. Overallt i vdr omgivning triffar vi pd
pelare, kolonner och fasader som har sina férebilder i grekiska tempel,
framfor allt Partenon (s. 39, min kursivering).

Genom att hivda att “grekerna uppfattade skonheten som en
gudomlig egenskap” gors kinslan f6r skonhet i form av den antika
arkitekturen till en uteslutande grekisk egenskap. Denna forestill-
ning ir falsk och en eurocentrisk konstruktion, givet de arkitektur-
och skulpturkonster som existerade i andra civilisationer, som till
exempel den egyptiska och den persiska. Bernal Martin (1991) dis-
kuterar 1 sitt klassiska verk, Black Athena, bl.a. hur egyptiska sam-
hillsorganisationer, gudar och gudinnor samt arkitektur paverkade
den grekiska. Antikens virld, precis som nu, ir full av émsesidig
paverkan mellan olika civilisationer, inte minst genom krig, erév-
ringar, forinderliga grinser och handel. Men hir goérs Grekland
(och implicit *visterlandet”) till den skona arkitekturens vagga.

Utmirkande f6r forfattarnas beskrivning av forntidens historia
ir tudelningen av de gamla civilisationerna i “flodkulturerna” och
”den grekiska virlden” som beskrivs som den "visterlindska civili-
sationens” vagga. De framstiller Grekland som ndgonting unikt
som trots en viss pdverkan av det egyptiska kulturarvet hade ut-
vecklats av egen social-kraft, men relaterar den egyptiska civilisatio-
nen till att vara "Nilens gdva” och Mesopotamien att vara “landet
mellan floderna”, dvs. en slags framstillning av dessa civilisationer
som naturens gava.

Dessutom framstiller férfattarna dterigen ett ”vi” som har sina
rotter 1 Grekland och kallas fér “visterlandet” som nigonting
unikt. Begreppet "vi i visterlandet” som férekommer frekvent i
boken ir en diskursiv grinsbevarande strategi som innesluter de
som tillhér *vi” och utesluter ”de andra”, dvs. icke-visterlinningar.
Detta genomsyrar hela boken och trots sporadiska deklarationer av
forfattarna rérande nigon pdverkan av “andra kulturer” pd den
*visterlindska kulturen” framstiller forfattarna “visterlandet” som
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ett enhetligt fenomen med bestimda geografiska, sociala och kultu-
rella grinser. Ytterligare ett exempel kan himtas frin diskussionen
om orsakerna till det romerska rikets fall.

Under rubriken ”Varfér gick Rom under” skriver de:

Romarikets “nedging och fall” har livligt diskuterats under tidernas
lopp. Hur kunde det ske? Nigon slutgiltig férklaring har forskarna
inte lyckats komma med. Klart tycks emellertid vara att det inte dr
mojligt att peka ut en orsak. Svaret miste sokas i en samverkan mellan
flera (s. 49, forfattarnas kursivering).

Med dessa frigor och att det inte finns en enda orsak dppnar for-
fattarna for en del spekulationer om varfér det romerska riket foll.
Att borja en diskussion om orsakerna till varfér det romerska riket
foll ir positivt och kan ha en vetenskaplig uppfostringseffekt pd
eleverna och trina dem att inte leta efter “orsakernas orsak”. Men
samtidigt dr det markligt att forfattarna limnar utrymme for rasis-
tiska forestillningar som kan paverka elevernas férestillningar om
personer med invandrarbakgrund. Forfattarna presenterar en del
orsaker som kan tinkas ha paverkat det romerska rikets fall. Bland
dessa orsaker finns att lisa ocksd foéljande tvivelaktiga férklaring:

Intressant ir att forskarna ofta har varit pverkade av samtidsdebatten
och i romarriket tyckte sig se paralleller till sin egen tids problem. Ra-
sister, frimst pd nazismens tid, har hivdat att invandringen av folk frin
Oster orsakade en rasblandning med undermaliga egenskaper hos be-
folkningen (s. 49).

Forfattarna forsoker att pd ett “objektivt” sitt framstilla olika for-
klaringar till det romerska rikets fall men erbjuder samtidigt ele-
verna en rasbiologisk orsakssambandsférklaring som skiljer sig
markant frin alla andra orsaker som de tar upp 1 sin beskrivning.
Dessutom lever det rasbiologiska tinkandet kvar, iven om det ir i
nya former, och piverkar vira ungdomars forestillningar om virl-
den och olika folkgrupper. Detta gor att sddana “objektiva” for-
muleringar blir ett tillskott till att férstirka de negativa och rasis-
tiska forestillningarna om ”de andra”, dvs. ”invandrarna frin 6st”
och se dem som mindervirdiga “raser” och kulturer.
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Arabstormen

Den islamiska civilisationens frammarsch pi 600- och 700-talen
som innefattade tre kontinenter inklusive delar av Europa, diskute-
ras pd en sida av boken med rubriken ”Arabstormen”. Férfattarna
skriver att:

Likt en virvelvind svepte araberna fram 6ver de omgivande linderna
och pd nigot &ver hundra 4r lade de under sig ett omride som var
dubbelt s stort som det romerska riket (s. 53).

En jimférelse mellan hur férfattarna beskriver de grekiska och ro-
merska rikenas spridning och etablering, som framstills nistan som
pd forhand givet, och det arabiska ir mycket talande. Det finns
nistan ingen forklaring till etableringen av ett av de stérsta rikena i
minniskans historia, férutom att ”flera arabstammar 1 bérjan av
600-talet hade blivit enade”. Dessutom framstills det arabiska riket
som “ett hot” mot Europa. Forfattarna skriver:

P4 700-talet — hundra &r efter Muhammeds déd — strickte sig det ara-
biska vildet frin Indiens och Kinas grinser till Atlanten. Huvudstaden
var nu Bagdad. Hotet mot det germanska Europa hade avvirjts av
frankerna och det dstromerska riket kunde fér tillfillet hejda anstorm-
ningen (s. 53).

Diskursen om ”det arabiska hotet mot Europa” som kunde avgéra
”Visteuropas 6de” (Ibid.) vittnar in en ging om bokens historiska
paradigm dir den minskliga historien indelas lings en skiljelinje
mellan ”vir historia” och ”de andras”. Detta genomsyrar hela dis-
kussionen om “araberna”. Aven nir férfattarna forsoker presentera
det ”positiva” med arabernas intdg 1 Europa under rubriken ”Ara-
berna — en link mellan 6st och vist” (s. 54) framstills tvd virldar,
”6st” som stdr 1 motsatsforhdllande till och som spegelbilden av
*vist”. Den arabiska influensen i Europa reduceras till arabernas
roll som férmedlare av andra folks ”positiva” egenskaper och upp-
finningar. De skriver:

Genom handeln fick araberna ta emot kulturimpulser frin skilda hall ...
Intresset for olika vetenskaper var stort och araberna skaffade sig stora
kunskaper inom geografi och astronomi och gjorde betydande fram-
steg pd matematikens omrdden. Om det vittnar ett sddant arabiskt 13-
neord som algebra. Déiremot dr vdrt siffersystem, som vi kallar det ara-
biska, en bearbetning av indiska forebilder. Man studerade grekiska filo-
sofer och naturvetenskapsmin, och i Spanien 6versatte kristna och
muslimer i samarbete de grekiska tinkarnas verk till latin. Det var
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alltsd via araberna som européerna lirde kinna 4tskilligt av den gre-
kiska kulturen (s. 54, min kursivering).

Det ir helt riktigt att araberna fick influenser frin manga olika folk
1 det stora arabisk/islamiska riket. Att diremot inte skriva om Is-
lams mycket positiva instillning till vetenskap, och att kristendo-
men och stora delar av Europa hade en skolastisk och nirmast
fientlig instillning till naturvetenskap, ir att férvrida historien och
presentera den selektiv som passar den destruktiva tudelningen av
virlden 1 ”vi” och ”dem”. Det finns inte heller ett enda ord om de
statsvetenskapliga och sociologiska utvecklingarna och teoribild-
ningarna 1 det arabisk/islamiska riket. Utvecklingen av det civila
samhillet och den offentliga sfiren frdn 1000-talet 1 det arabisk/
islamiska riket har diskuterats genomgiende (Hoexter, Eisenstadt
& Levtzion, 2002) men ignoreras av férfattarna till denna histo-
riebok. Araberna framstills som enbart ”férmedlare” mellan tvd
delar av ”vist” nimligen grekerna och Visteuropa. Som gir att lisa
av texten, ir forfattarna ména om att ”férklara” var olika positiva”
inslag i “arabernas kultur” kommer ifrén.

Vidare historiebeskrivning

Boken fortsitter sin historieberittelse med att diskutera Europas
medeltida historia. Kyrkans roll diskuteras specifikt med inslag av
bilder pd kyrkor frin katedralen i Amiens frin 1200-talet till Lunds
och Uppsalas domkyrkor 1 Sverige.

Forfattarna behandlar ocksd korstiget mot muslimerna och pre-
senterar kyrkans instillning och Pdvens tal i ett kyrkométe dr 1095
dir han berittade hur kristna pilgrimer pd vig till de heliga plat-
serna 1 Palestina blivit utsatta f6r 6verfall och plundring och ma-
nade till "kamp mot de otrogna”. Piven propagerade att: "Nu
méste man 1 visterlandet gripa till vapen och dra ut fér att befria
Jerusalem fran islams vilde” (s. 71). Detta ledde till 200 &r av krig
och mord dir mdnga av ”bdda sidor” miste livet. Férfattarna skriver
att orsaken till korstiget inte bara var religiés utan ocksd andra
faktorer spelade in, t.ex. 6kad folkmingd i Europa, 6kad handel
och stadsliv, forstirkning av staterna England och Frankrike och
okad krigskapacitet. De drar sedan slutsatsen att:

Visterlandet hade efter en period av svaghet blivit starkt nog att i slutet
av 1000-talet 6vergd fran forsvar till anfall. Tidpunkten var dessutom
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mycket gynnsam: Den islamska vérlden hade ri3kat in i ett skede med
politisk splittring och férsvagning (s. 71, min kursivering).

Acterigen ser vi prov pa reproduktionen av paradigmen tv4 virldar
delade 1 ett ”vi” vilket likstills med kristna 1 Europa och ett "dem”
som kategoriseras som “den islamska virlden” vilka som befinner
sig utanfér Europa. Forfattarnas misstag att inte se muslimerna i
Europa, under den tiden bide i Spanien och i Italien, ir idgonfal-
lande. Det finns inte ett ord om det moriska riket i Europa, utan
Europa renodlas som en kristen “vistlig” kontinent. Den andrafie-
rande diskursen som anvinds i detta sammanhang talar sitt tydliga
sprik. Foljande stycke ir en illustration:

I slutet av 1100-talet gick Jerusalem forlorat och hundra ar senare {6ll
de sista kristna fistet. Korstigsrorelsen, som d pdgdtt i nirmare 200
ar, hade misslyckats med att tringa undan muslimerna och bebilla det
heliga landet (s. 71, min kursivering).

Diskursen av att ”Jerusalem gick férlorat” och att korstdgsrorelsen
» M .. . o

misslyckats med att tringa undan muslimerna och behélla det he-
liga landet” indikerar &terigen forfattarnas iver for att stilla de tv3
kategorierna “kristna” och "muslimer” mot varandra. Om Jerusa-
lem hamnar under muslimskt styre s& ir den lika med férlorad”.
Likasg framstills muslimerna som ett frimmande element i Jerusa-
lem som skulle "tringas undan”.

Den moderna Europa

Forfattarna fortsitter sin historiebeskrivning med att redogéra for
hur Europa tog form genom upptickterna och renissansen. Sedan
skriver de om nya religiésa tolkningar och reformationen och mot-
reformationen som lett till religidsa krig 1 Europa, dir dven Sverige
dras in. De redovisar ocksd f6r den "Westfaliska freden” dir "vart
land framstod nu som en europeisk stormakt” (s. 104). Hela den
delen av boken priglas av den visteuropeiska och nordiska histo-
rien.

Upplysningen diskuteras ocksd i boken. Forfattarna tar upp idé-
erna bakom upplysningen och hirleder den frin den tyske filosofen
Immanuel Kant som myntade begreppet "upplysningen”. Férnuft
och vetenskap ersatte den religiésa tron och optimism och nyttig-
hetsdyrkan” tog éver. En viktig tanke som tridde fram under upp-
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lysningen var “minniskornas lika virde” som férfattarna kallar f6r
“naturliga rittigheter” och skriver:

Tanken om minniskors naturliga rittigheter”, som ir ett arv frin an-
tik och kristen filosofi, hivdades av upplysningstinkarna. Enligt denna
s.k. naturritt dr alla minniskor fédda fria och lika och alla har ritt till
liv, frihet och egendom. Frin denna utgingspunkt angreps slaveri, li-
vegenskap och barbariska straff som stympning och sposlitning (s.
134).

Forfattarna berittar, som pd ménga stillen tidigare i boken, selek-
tivt om upplysningen. Det ir ett faktum att naturvetenskapsdyrkan
och nyttighetsdyrkan ocksd innehdll tron pd existensen av olika
“raser” med olika kvaliteter dir den ”vita europeiska rasen” stod
over alla andra (se exempelvis, Goldberg, 1993; Eze, 1997). De ko-
loniala krig som féljde, folkmord pd lokalbefolkningen i kolonierna
och slaveriet var ocksi ett resultat av den upplysta eurocentrismen
och rasismen. Forfattarna sjilva presenterar en bild av en ”slavauk-
tion 1 Virginia” 1 USA frin si sent som 1861 dir en hel ”svart”
familj auktioneras ut av vita” slavhandlare och slavigare (s. 189).

Kolonialismen och slaveriet

Kolonialismen och slaveriet behandlas ytterst sparsamt i boken. I
ett par sidor skriver férfattarna om Europas behov av rivaror och
sedan behovet av arbetskraft som ledde till att europeiska makter
som England och Frankrike startade med slavhandel. Sedan skriver
forfattarna att:

Liverpool och Nantes blev centra for slavhandeln och bida vixte ut till
storstider. Slavhandeln bidrog i hég grad till Visteuropas rikedom
under 1700-talet (s. 139).

Forfattarna viljer att inte ta upp relationen mellan det etablerade
“rastinkandet” och slaveriet och kolonialismen. Inte heller slav-
handels roll f6r utvecklingen av kapitalismen som system i1 Europa
diskuteras. Faktum ir att den kapitalistiska utvecklingen i Europa
hinger samman med den systematiska slavhandeln (Williams,
1964). Sverige deltog 1 den bland annat genom Kung Gustav III:s
dgande av och férsék att omvandla 6n Saint-Barthélemy i Karibien
till ett slavhandelscentrum (Catomeris, 2004) samt genom handel
med jirn och koppar som anvindes i slavhandeln (Wallerstein,
1980: 205, 208).
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Ett intressant inligg i avslutningen av den korta diskussionen om
slaveriet ir den information som forfattarna viljer att presentera:

Det var emellertid inte bara européer som ignade sig &t slavhandel.
Frin Ostafrika, frimst via slavhamnen Zanzibar, forde arabiska upp-
kdpare ut stora mingder slavar till islamiska virlden (s. 139-40).

Det ir forsta gdngen i boken som ”den gemensamma historien”,
dvs. likheten mellan ”Visterlandet” och ”den islamiska virlden”
diskuteras; alltsd det faktum att folk frin bida sidor, oavsett om-
fattning naturligtvis, varit inblandade i slavhandel. Som om detta
minskar hemskheten i slavhandel eller gor *visterlandets” skuld till
ett av de mest avskyvirda brotten mot minskligheten, nimligen
slaveriet, till ett mindre avskyvirt brott.

Forfattarna viljer att inte heller diskutera de europeiska moderna
staternas folkmord pd miljoner minniskor i1 kolonierna. Detta
tycks inte ha lika mycket historiskt virde som exempelvis Barock-
konsten som flyktigt diskuteras 1 boken.

Boken fortsitter med sin eurocentriska eller vistcentriska syn pd
den historiska utvecklingen och diskuterar den amerikanska och de
europeiska revolutionerna. En stor del av Europas historia, nimli-
gen det ottomanska riket, diskuteras inte alls, utan nimns i ett par
stillen 1 boken 1 en bisats till ndgonting annat.

Mellanéstern — en krisfylld virld

Diskussionen om Mellanéstern dr som 1 andra historiebocker for
gymnasiet en viktig del som visar pi hur man drar linjerna mellan
ett ”vi” och ett ”dem”. Muslimerna andrafieras tydligt 1 detta sam-
manhang. Férfattarna skriver att:

Politisk splittring har sedan ldng tid tillbaka priglat omridet.
Mubammeds religion har dock varit ett enande band och de flesta
islamstater har dven det arabiska spriket gemensamt (s. 334, min
kursivering).

Forfattarna skriver om "politisk splittring” som priglad omradet
”sedan lang tid tillbaka”. Detta stimmer inte och beror pd vad man
menar med “ldng tid tillbaka”. Omridet var en del av de otto-
manska och persiska rikena vilka mest priglades av politisk stabili-
tet. Det var inte forrin kolonialmakterna England och Frankrike
intresserade sig for omridet, dess strategiska betydelse och dess
rikedomar, som ”splittringen” uppstod. Om detta skriver inte for-
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fattarna. Sedan benimner forfattarna islam som "Muhammeds reli-
gion”, medan de skriver kristendomen och inte *Jesus religion” ge-
nom hela boken.

De diskuterar sedan den israeliska statens uppkomst och krigen
mellan Israel och ”araberna”. En intressant berittelse 1 samman-
hanget ir om massakern pd palestinier i flyktingligerna Sabra och
Shatila i Libanon 1982. De skriver:

Virldsopinionen blev alltmer kritisk mot israelerna. Pinsam uppmirk-
samhet vickte bl.a. deras passivitet vid en massaker i palestinska flyk-
tingliger som utfoérdes av kristna libaneser (s. 338).

Forfattarna viljer att beréra massakrerna pd palestinier i férbigs-
ende och i relation till "Israels anseende 1 virlden” som skadas ge-
nom en “pinsam uppmirksamhet”.

Shahens Iran blir islamisk republik

Presentationen av den islamiska revolutionen 1 Iran idr ocksd
mycket intressant och ir ytterligare ett exempel pd det vi-och-dem
tinkande som genomsyrar boken. Det verkar som att férfattarna
inte ir inldsta pd Irans moderna historia, utan i bista fall anvint sig
av ndgra sporadiska tidningsartiklar. De skriver:

Landets hirskare med titeln shah satte som mal att med oljepengarnas
hjilp fora det medeltida Iran in i det 20:e drhundradet (s. 339, min kur-
sivering).

Denna presentation om Irans historia visar pd forfattarnas okun-
skap om Irans historia och deras vistcenterism. De betraktar Iran
innan shahen, som férmodligen i4r Muhammad Reza Shah (1942-
1979), som ett medeltidsland. Det land som de kallar for “medel-
tida Tran” hade genomgatt sekel av modernisering och demokrati-
sering. Iran var en av de forsta konstitutionella regimerna i Asien.
Den Iranska konstitutionella revolutionen (1905-09) etablerade en
konstitutionell regim i bérjan av nittonhundratalet. Iran hade ge-
nomgatt moderniseringsprojekt och program som férindrade lan-
det grundligt (Abrahamian, 1990; Kamali, 1998, 2006). Dessutom
accelererade moderniseringsprocessen och fick nya former genom
maktovertagandet av den férsta shahen av Pahlavi dynastin, Reza
Shah (1924-1941). Att kalla Iran f6r ett medeltidsland ir att for-
neka och valdféra sig pa historiska fakta.
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Det verkar som att forfattarna utgdr ifrdn existensen av en enda
”modernitet” och att den miste vara den modernitet som kallas for
den ”visterlindska”. Dirfér framstills reaktionerna till shahens
modernisering som anti-moderna. De skriver:

Det var ocksd minga i Iran som uppfattade det nya som frimmande
och opersiskt (s. 339).

Dirmed framstiller forfattarna iraniernas motstind till shahen som
en reaktion mot shahens moderniseringsprocess som av iranierna
betraktades som ”frimmande” och "opersiskt”. Som nimndes tidi-
gare, moderniseringen hade en ldng historia i Iran och férfattarna
kunde, om de ville undvika vi-och-dem-tinkandet, ta del av existe-
rande forskning inom omridet.

Aven om boken anvinder en sida for att diskutera den islamiska
revolutionen i Iran, finns det ocksd i denna beskrivning ménga
exempel pd undermilig kunskap och spdr av andrafiering av det
iranska samhillet och revolutionen. De skriver exempelvis att:

I vitt skigg och svart mantel gick den gamla mannen ¢ill storms mot
allt som enligt hans mening stred mot islams lira (s. 339).

Hir anvinder forfattarna en diskurs dir Khomeinis utseende och
klidsel, som indikerar hans islamiska hemvist, kopplas till hans tra-
ditionella ambitioner. Med andra ord, Khomeini som en islamisk
religids ledare kan per automatik inte vara modern eller moderni-
sera. Detta ir en férestillning som inte stimmer med den islamiska
republikens historia. Den islamiska republiken Iran ir modern och
har fullférd minga tidigare moderniseringsprojekt som initierades
av den tidigare shahen (se t.ex. Abrahamian, 1990; Kamali, 1998).
Republiken tog 6ver ett modernt land och fortsatte modernise-
ringen av landet, dock p3 sitt sitt. Den islamiska republiken i Iran
ir ocksd modern, fast kan betraktas ingd i alternativa moderniteter
(se t.ex. Kamali, 2006). Det finns inte en enda moderniseringsmo-
dell utan flera som har tagit olika regionala former i olika delar av
virlden (se t.ex. Eisenstadt, 2000).

Bokens avslutning skiljer sig inte s& mycket frin dess inledning.
*Visterlandet” stills gentemot ”de andra”, bl.a. mot linder och folk
1 Mellanéstern. Forfattarna visar dterigen att de inte ir insatta i fré-
gor som ror konflikten 1 Mellandstern, “visterlandets” roll i denna
konflikt och den s.k. ”islamiska fundamentalismen”. De diskuterar
inte alls orsakerna till de islamiska rorelsernas framvixt och de
*visterlindska” makternas roll 1 omridet. De skriver bla. om
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*Gulfkriget” som om det var berittigat och att det skulle 1sa pro-
blem i omridet. De skriver exempelvis att *Gulfkriget inte har 16st
sirskilt minga av Mellandsterns problem” (s. 382) och fortsitter
att "att Saddam Hussein sitter kvar vid makten med delar av sin
krigsmaskin intakt oroar ocksi minga” (Ibid.). Aven om texten ir
skriven innan Saddam Husseins fall genom USA:s invasion av Irak,
stiller sig forfattarna pd ”vi”-sidan och skriver att Saddams arme
”oroar minga”. Frigan stills inte en enda ging om Israels arme
eller USA:s arme och den oro som finns av dessa makter hos ”de
andra”.

Sammanfattningsvis kan man siga att trots vissa sporadiska for-
sok att visa pd influensen av “andra kulturer” pd “visterlandet” ir
boken priglad av ett vi-och-dem tinkande, som manifesteras genom
forestillningen av existensen av ett ”vi i visterlandet” och ett
”dem” i 6vriga delar av virlden, vilket gér att boken forblir ett
bidrag 1 reproduktionen av dualismen ”vi” och ”dem”.

Slutord

Foreliggande studie visar att skolbdckerna framstiller ”de andra”
som underligsna ”o0ss” och pd ett systematiskt sitt reproducerar
den destruktiva tudelningen av minniskor 1 ett ”vi” och ett dem”.
Resultatet bekriftas ocksd av tidigare studier som delvis redovisats i
inledningen av féreliggande artikel. Grinsdragningar mellan ”vir
religion, vir historia” och ”de andras” genomsyrar de skolbécker
som har studerats i denna studie. Det symboliska vildet utévas
stundtals hinsynslost. Begreppet “visterland” och ”vi i visterlan-
det” dr en stindigt fé6rekommande forestillning som lirarna disci-
plinerar eleverna med. Det ir ett stindigt tema som skapas och
terskapas i alla bécker. Fraser som ”vi 1 visterlandet har svirt att
forstd” andra religioner eller forestillda “religio-kulturella” egen-
skaper och handlingar upprepas som om de som tillhér "vi”-kate-
gorin endast utgdrs av “vita majoritetssvenskar” och att béckerna
ir skrivna uteslutande fér dem. Man kan sammanfatta bockernas
innehill pd féljande sitt:

a. Religionsbockerna priglas av ett kristocentriskt forhillnings-
sitt 1 forhdllande till andra religioner.

b. Historiebdckerna presenterar en vistcentrisk och selektiv bild
av virldshistorien.
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I alla de fyra bocker som har studerats utgor kristendomen normen
for vad en ”bra religion” ir. Bdde islam och hinduismen och iven
judendomen relateras till kristendomen. Kristendomen blir dirmed
*vir” religion, den mest utvecklade och "normen” och alla andra
religioner utvirderas 1 forhdllande till den. Det finns inga klara
grinser mellan vad som ir religion och vad som hér tll socioeko-
nomiska och kulturella ssmmanhang i varje samhille. Merparten av
forfattarna har litt att 6verskrida dessa grinser och vixla mellan
och blanda skilda kategorier om det passar i dterskapandet av det
“kristna vi-et” och ”de andra”. Trots vissa forfattares forsok att
bryta den cementerade vi-och-dem dikotomin, reproducerar béck-
erna i sin helhet den diskursiva vi-och-dem ordningen.

Bockerna vinder sig till en forestilld “majoritetssvensk” publik
ddr ”vi” konstrueras som kristna visterlinningar som sedan urmin-
nes tider bott 1 ett geografiskt och sociohistoriskt omrdde som
forfattarna till dessa bocker kallar ”visterlandet”. Detta visterland
presenteras som om den dr en homogen verklighet med sina exklu-
siva egenskaper som skiljer det frin alla andra folk och omriden i
virlden. ”Svenskheten” gérs ocks3 till en del av Europa och Europa
en del av Sverige, bdde i religions- och 1 historiebéckerna.

Lirobockerna férmedlar en ensidig och vistcentrisk bild av vi”
och ”de andra”. Historien om virlden reduceras att gilla vad som 1
béckerna kallas for ”visterlandet” och om ndgot annat land, som
t.ex. Persien, nimns, gors det i férhdllande till ”oss”, det vill siga
till historien om en férestilld *vi” européer och visterlinningar.
Det intressanta ir att detta “visterland” aldrig definieras och dis-
kuteras i de termer som gor det till ett "unikt land” eller landskap
som skiljer sig s& drastisk frin andra delar av virlden, utan det tas
for givet och framstills som ett underforstdet land. Intressant nog,
forklaras detta ”visterland” 1 termer av vad det inte ir genom en
konstruktion av ”de andra” eller vad som kan kallas "andralandet”.

Ett gemensamt tema och en diskursiv mekanism, som gor sig
gillande 1 alla dessa bocker, dr det symboliska vildet som utdvas pd
alla elever och disciplinerar dem i ett givet tinkande om hur virlden
och omvirlden ir beskaffad. Detta ir ett faktum i linje med vad
Bourdieu & Passeron (1990) kallat den pedagogiska handlingens
symboliska vild som med hjilp av de institutionaliserade makt-
medlen inom utbildningssystemet utévar kulturellt tving. Med
andra ord, utbildningsinstitutionerna tillhandahiller lirarna det
maktmedel som ger dem legitim makt att genom utbildning 3ter-
skapa den symboliska férestillningen om ”verkligheten”, om ritt”
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och om ”fel”. Foljaktligen blir reproduktionen av status quo med
dess makthierarkier och den eviga indelningen av sambhillet i ett
”vi” och ett ”dem” en del av utbildningssystemets mekanismer.
Detta ir ett kognitivt problem fér ett samhille dir utbildningen
utgdr en av de viktigaste institutionerna fér skapandet av gemen-
skap och tillhérighet (jfr. Durkheim, 1984). Att mata barna och
ungdomar som gir i skolan med osanningar och snedvridna bilder

av bdde ”vi” och ”de andra” ir férédande och méste brynas nu.
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3 "The land of the free”, "varlds-
samvetet” och "oldarandet*” av
invandrarelever och elever fran
etniska minoriteter: betraktat | det
sociala kapitalets perspektiv

Lory Janelle Dance

Inledning
Forhoppningarnas ideal

Sedan det tidiga 1990-talet har jag inriktat min etnografiska
forskning (bland annat i form av deltagarobservation och
intervjuer) pd invandrarelever och elever frin etniska minoriteter i
mellan- och hégstadiedldern.' Jag ir i huvudsak intresserad av
elevernas perspektiv pd lirande; ett perspektiv som ofta f6rbises av
forskare, pedagoger och policy-makare som diskuterar vad som
inte stdr ritt till med skolan, och vad som goér det. Den stora
majoriteten av de elever som jag har pratat med, intervjuat och
observerat, har varit 12-16-iriga amerikanska tondringar. Under
hésten 2004 bjéd jag in svenska invandrarelever till diskussionen.

I USA var den férsta typen av platser som jag férlade min
forskning till, s.k. ”after school programs”: fritidsverksamhet med
extraundervisning fér 11-14-3ringar, dvs. elever 1 “middle school”.
Det var i Cambridge och Boston, Massachusetts. Dirpd dkte jag till
Baltimore, Maryland, och bokstavligen “hingde” med nionde-
klassare 1 en urban “high school”, dir eleverna alltsd ir 14-18 ar
gamla. Efter Baltimore kte jag till Philadelphia, Pennsylvania, for
att iaktta och intervjua niondeklassare pd tvd “high schools”. Min
senaste studieort var tvd skolor 1 Sverige dir jag ocksd talade med
elever pd ”middle school”-niv4, dvs. 11-14-ringar. Eleverna i USA
var mestadels svarta och latinamerikaner (diribland andra
generationens invandrare), medan eleverna i Sverige féretridesvis

* Detta ord Gversitter hir ‘mis-education’. Overs. anm.

! Med “invandrarelever och elever frin etniska minoriteter”, avser jag elever i USA och
Sverige som inte delar den dominerande befolkningsgruppens etniska och/eller kulturella
ursprung 1 de tvd linderna. Bdde i Sverige och i USA definieras tillhorigheten till den
dominerande gruppen till stor del av en kulturell hirkomst som kan spéras tillbaka till
(nord)visteuropeiska och/eller skandinaviska nationer och samhillen.
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var 12-15-8riga invandrare frin skilda nationer, diribland
Afghanistan, Albanien, Bosnien, Iran, Irak, Kurdistan, Libanon och
Palestina.

Jag dr amerikansk medborgare, nirmare bestimt afroamerikan.
S8 langt tillbaka som fem generationer, och lingre in s, har min
familj bott i USA. Precis som mina férildrar och mor- och
farforildrar gjorde innan jag gjorde det, upplever de flesta
afroamerikaner att de inte dtnjuter alla de f6rméner som ett forsta
klassens amerikanskt medborgarskap medfér. Likvil har vi
tillsammans med andra amerikaner socialiserats till att omfatta den
allmint vedertagna och stolta férestillningen om USA som ”the
land of the free” (*den fries hemland”) och/eller ”fri- och rittig-
heternas/demokratins land”. Jag saknar svenskt medborgarskap,
men inom ramarna fér mitt arbete pd universitetet dir har mina
kollegor och studenter behandlat mig med den férstklassiga res-
pekt och virdighet som ankommer en medborgare. Nir jag emell-
ertid befunnit mig utanfér universitetsvirlden, dir ingen vet att jag
ir amerikansk akademiker som gistar frdn USA, har vissa svenskar
uppenbarligen antagit att jag varit en afrikansk invandrare och
behandlat mig pifallande respektlést. Min tid 1 Sverige uppgar allt
som allt bara till lite drygt ett r, och ind3 har jag under denna
korta tid upprepade ginger stott pd en spridd forestillning om
Sverige. Aven om svenskar ogirna, eller inte alls, talar om en
*svensk nationalkaraktir”, har jag ofta hort Sverige omtalas som
*virldssamvete” och/eller som det rittvisa samhillets land. I svil
Sverige som 1 USA har jag alltsd kunnat iaktta hur hinférelse éver
frihet har stillts sida vid sida med fértryckets realiteter, och hur
hivdandet av ett moraliskt samvete har stillts sida vid sida med
diskriminerande praktiker.

Beskrivningarna av USA:s och Sveriges nationalkaraktirer dr mer
in blotta etiketteringar som ofértjint lyfts fram av ett antal
slumpmissigt utvalda medborgares sikter. I korridorer, lirarrum,
kontor och klassrum 1 sdvil svenska som amerikanska skolor har
loften avlagts, med mig som vittne, om ”frihet”, ”demokrati”,
“moraliskt samvete”, ”social rittvisa” och ”jimlikhet”. Eleverna
moter sddana 16ften 1 lirarnas undervisning, i skolbocker, pd skol-
samlingar, 1 skoltjinstemins tal osv. Dessa ideal visas upp som vore
de blommor som vintade p3 att bli plockade av vem som helst som
vill ha dem. For de elever 1 USA och Sverige som jag har bedrivit
etnografiskt forskning med —féremalen for denna artikel —ir sddana
”blommor” alltjimt svirplockade. And3 har de 12—16-riga eleverna
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1 mina undersékningar anammat idealen. Eleverna i USA har vigat
tro pd demokratins och fri- och rittigheternas ideal, och eleverna i
Sverige pd det moraliska samvetets och det rittvisa samhillets ideal.
Atminstone ir det vad de har uttryckt for mig.

11-14-dringarna har anammat dessa ideal trots att deras
erfarenheter av institutionaliserade metoder talar for det motsatta.
I bdde USA och Sverige har jag métt elever 1 den &ldersgruppen
som Oppet har identifierat och kritiserat de institutionaliserade
praktiker som motsiger idealen. Men likvil hiller dessa kritiska
elever fast vid det forfattaren Ron Suskind kallar A Hope in the
Unseen, det vill siga: en férhoppning om en ljusare framtid dven
om realiteterna for nirvarande inte lovar nigot (Suskind, 1999).
Fér ménga elever 1 USA, som hade gott om férhoppningar men
téga hdllbart institutionellt stéd, borjade férhoppningarna skingras
nir de gick vidare till high school och till sitt tidiga vuxenliv.
Endast tiden kan utvisa om detsamma giller {6r de elever i Sverige
som jag har bedrivit etnografisk forskning med. Tills dess kommer
jag knyta férhoppningar till “det uppdagade” i stillet for att dligga
eleverna ansvaret att hdlla liv 1 *férhoppningar om det dnnu icke
sedda”. Det ir min férhoppning att min forskning uppdagar under-
visningspraktiker som eleverna erfar som olirande. Dessa olirande
praktiker kan ske vid upprepade tillfillen utan att uppfattas vare sig
av skoltjinstemin, av dem som jobbar med skolans policy eller av
politiska ledare. Nir det giller att eliminera olirande praktiker och
erfarenheter ligger ansvarsbérdan pd vuxna och tjinstemin som
reglerar, styr och undervisar i skolorna; inte pd tondringarna som
gdr dir. Denna bérda borde inte vara alltfér betungande f6r den
dominerande gruppens medlemmar, som ju dtnjuter det fullvirdiga
medborgarskapets alla privilegier antingen 1 ”the land of the free”
eller i det land som ger husrum 3t ”virldssamvetet”.

Nir forhoppningarnas ideal moéter institutionaliserade realiteter

Institutionaliserade praktiker i skolan stdr i fokus i denna artikel.
Mina etnografiska iakttagelser har uppdagat ett brett spektrum av
institutionaliserade praktiker (Dance, 1995, 2002; Boccanfuso,
2005%) som invandrarelever och elever frin etniska minoriteter

2 Christopher Boccanfusos magisteruppsats “The Effects of Interactive Pedagogy During
The Ninth Grade on High School Dropout” (University of Maryland, hésten 2005), stéder
sig pd data frin mitt forskningsprojekt i Philadelphia som finansierades av the Spencer
Foundation &r 2000 och 2001.
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kimpar mot. Men denna artikel fokuserar pd just de praktiker som
av eleverna erfars sdsom olirande, sisom detta begrepp definierades
av den progressive amerikanske pedagogen John Dewey. Kort sagt
definierar Dewey olirande erfarenheter som de lirar-ledda erfaren-
heter som berdvar eleverna deras nyfikenhet och/eller vilja att lira.
Elevers olirande erfarenheter under lirares ledning himmar posi-
tiva sociala interaktioner och férhillanden (det vill siga: kontakter
som ger socialt kapital) mellan lirare och elever (Oakes, 2005). An
virre: de elever i mina undersékningar som tillhér etniska minori-
teter eller dr invandrare har inte bara funnit sig sakna positiva
forhillanden till sina lirare, utan har ocksi klandrats for de olir-
ande erfarenheterna som lirarna har utformat och samordnat.

P3 foljande sidor terger jag citat, berittelser och skildringar frin
verkliga elever som avsléjar hur lirare, antingen utan att ltsas om
det eller oavsiktligt, utformar olirande praktiker. De elever som har
blivit negativt pdverkade av dessa praktiker alieneras frin inlir-
ningsprocessen. Enligt eleverna 1 mina studier ir det s att lirare
och andra skoltjinstemidn som misslyckas med att stilla olirande
erfarenheter till ritta, ocksd misslyckas med att bygga hillbara
lirar-elevrelationer till just de elever f6r vilka de har skapat ”olir-
ande”. Dirigenom férvigrar lirare och andra skoltjinstemin tondr-
ingar som ir invandrare eller frin etniska minoriteter tillging till de
sociala relationer och rittvisa interaktioner 1 skolan, som ir néd-
vindiga f6r positiva utbildningsresultat. De allra flesta av de lirare
som gjorde si var varken ”diliga” minniskor eller hemska” per-
soner. I elevernas perspektiv var det helt enkelt s3 att dessa lirare
inte brydde sig tillrickligt mycket for att géra lirande roligt, enga-
gerande, meningsfullt, intressant osv. I ett vidare perspektiv ir det
givetvis si att lirarna inte ir ensamma om att forma de olirande
erfarenheterna; de har god hjilp av skolférvaltningen, av dom som
utvecklar liroplanen, av skoldistrikten och av dom styrande som
har kontroll 6éver bildningsanstalterna. Elever klandrar sina lirare
eftersom de dagligen har med dem att gora.

For att karligga de olirande institutionella praktikerna dr denna
artikel uppdelad i fem delar. Forst forser jag artikeln med ett teore-
tiskt ramverk genom att kort redogdra for olika vetenskapliga
hivdanden om socialt kapital. Vanligtvis dr teoretiska diskussio-
nerna om socialt kapital s3 abstrakta och fokuserade pd analys-
element pd makro- och mesonivd, att akademiker férlorar de
praktiska erfarenheterna och mellanminskliga interaktioner som
forsiggdr pd mikronivi — som de mellan lirare och elever — ur sikte.
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For det andra sammanfattar jag kort mitt tidigare forsknings-
projekt i Cambridge och Boston (Massachusetts) (som pdgick frin
bérjan av 1990-talet till dess mitt), liksom mitt senare forsknings-
projekt 1 Philadelphia (Pennsylvania) (2000 och 2001) och mitt
allra senaste pilotforskningsprojekt i en storstad och en sméstad i
Sverige (utfért under hosten 2004 och sommaren 2005). For det
tredje: efter att ha karaktiriserat mina forskningsprojekt ligger jag
fram rén om olirande erfarenheter som elever frin etniska mino-
riteter 1 USA och invandrarelever i Sverige har haft. For det fjirde
diskuterar jag de tillkortakommanden 1 lirandet som tycks vara
invivda i skolsystemet bdde i ”the land of the free” (USA) och i
landet med “virldssamvete” (Sverige). For det femte och avslut-
ningsvis kommer jag med implikationerna pa policyn och férslag pa
framtida forskning 1 Sverige och USA.

Oversikt dver relevant litteratur om socialt kapital

Forskare har undersdkt det sociala kapitalets olika nitverk pi
samhillets mikro-, meso- och makronivier. Men 1 stillet for pd
mikronivi-interaktioner, som de som beskrivs 1 denna artikel, ir de
flesta studierna fokuserade p& sociala nitverk pd meso- eller
makronivd. P4 mesonivd har fokus vanligen legat p& nitverk som
finns inom gruppgemenskaper eller omriden, inom etniska
enklaver eller grupper av enhetlig social status (Bourdieu, 1986;
Coleman, 1990; Portes & Rumbaut, 2001; Aslund & Fredriksson,
2005). P4 makronivd har fokus vanligen legat pd de sociala nitverk
som existerar inom, mellan och tvirsigenom organisationer och
samhilleliga institutioner (Granovetter, 1974; Putnam, 2001;
Warren, 2001). Dirtill fokuserar de flesta akademiker pd den
kollektiva sociala nytta som féljer pd sidana nitverk, i stillet for pd
den individuella nyttan (Lin, 2001; Bostrém, 2003).

James Coleman har diskuterat interaktioner pd mikronivd och
individuell nytta, men inriktar sig frimst pd interaktioner pd
mesonivd, dir socialt kapital ir som mest pdtagligt. Han definierar
socialt kapital som sociostrukturella tillgingar (exempelvis fortro-
ende, information, normer) som utgér en visentlig del av rela-
tioner. Enligt Coleman ir socialt kapital ”inte en enskild entitet,
utan en mingd olika entiteter med tvd gemensamma karakteristika:
de bestdr samtliga av ndgon aspekt av en social struktur och de
underlittar for individer som befinner sig inuti strukturen att
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utféra vissa handlingar” (Coleman, 1990: 302). Till skillnad frin
minskligt kapital och kulturellt kapital, som slutligen foérvaras i
individer, foérvaras socialt kapital, enligt Coleman, ”varken i
individer eller i fysiska produktionsredskap” (Ibid.). Socialt kapital
manifesteras som kollektiva tillgingar som lagras i relationer mellan
och bland individer samt inom och tvirsigenom familjer, och inom
grupper och andra sociala formationer.

Mark R. Warren anvinder sig av Robert Putnams definition av
socialt kapital: ”[F]ramtridande drag i social organisering, sisom
nitverk, normer och socialt fértroende som underlittar samord-
ning och samarbete f6r 6msesidig nytta” (Warren, 2001: 15). Men i
stillet f6r att f6lja Putnams exempel och behandla socialt kapital
som “en uppsittning universella kulturfenomen ... som genom his-
torien ror sig in och ut ur olika institutionella former” (Ibid: 20),
foredrar Warren att studera socialt kapital pi mesonivd, inom
kontexten f6r vissa specifika institutioner, t ex. kyrkor, politiska
grisrotsorganisationer, eller till och med fackférbund. Nir han
beskriver det sociala kapitalets interaktioner pd och mellan faktiska
institutioner, riktar Warren uppmirksamhet pd mikronivin av det
sociala kapitalets interaktioner bland individer inom institutioner
och organisationer som tillhandahiller service &t liginkomst-
grupper. Likvil bidrar Warrens banbrytande arbete inte mycket till
en praktisk diskussion av interaktioner mellan individer inom
skolan.

Ricardo Stanton-Salazar utforskar sociala nitverk pd mikro-,
meso- och makronivd, men fingar den kollektiva och individuella
nyttan som kan uppstd ur sociala nitverk. Han definierar socialt
kapital som ”samband och nitverk som vidarebefordrar vitala
former av resurser och institutionellt stod, som gér det mojligt for
ungdomar att pd allvar delta i konventionella institutionella sfirer,
och framfér allt 1 skolsystemet” (Stanton-Salazar, 2001: 20).
Stanton-Salazar fingar dessutom de elevers perspektiv som kom-
mer frin socialt marginaliserade lginkomstgrupper. Han under-
soker amerikanska l3gléneungdomar frin grupper med mexikanska
rotter, hur deras hjilpsokande anstringningar kompliceras av att de
ir inneslutna 1 en social situation som kinnetecknas av mangfaldigt
fortryck (Ibid: 22). Mest anvindbara f6r denna artikel dr Stanton-
Salazars littillgingliga begreppsliggérande av det sociala kapitalet
(definierad ovan) och hans praktiska rén om de sociala
konsekvenserna for elever som saknar produktiva relationer med
sina lirare. Stanton-Salazar identifierar en extremt problematisk
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konsekvens: utan produktiva relationer med sina lirare isoleras
elever, som redan ir marginaliserade av méangfaldigt fortryck
(fattigdomens, den sociala marginaliseringens och invandrar-
status”), frin dtminstone sex former av institutionellt st6d som
tenderar att vara mer litullgingliga for elever som tillhér
medelklassen eller ingdr i samhillets dominerande befolknings-
grupp. Dessa stédformer — som férklaras nirmare senare i denna
artikel — inbegriper kunskapsfonder, 6verbryggning till main-
stream-nitverk, foretridare, férebilder, emotionellt och moraliskt
stdd, samt utvirderande rdd som ir sunda, rittvisa och personalise-
rade (Stanton-Salazar, 2001: 268).

Det sociala kapitalets samtliga abstraktionsnivder och analys-
enheter ir viktiga for en full forstdelse av den individuella och koll-
ektiva nytta som springer ur sociala nitverk (Lin, 2001). De teore-
tiska argument och empiriska pdstdenden om socialt kapital som ir
mest anvindbara for denna artikel ir emellertid de som, i likhet
med Stanton-Salazars arbete, belyser de faktiska relationerna mel-
lan elever och lirare och den individuella nytta som borde félja frdn
sddana relationer (Valenzuela, 1999; Dance, 2002; Carter, 2005).
Nir det giller elever frin etniska minoriteter och/eller invandrar-
elever frin marginaliserade ldginkomstgrupper, kan deras relationer
till sina lirare utgéra deras mest hillbara forbindelser till main-
streams sociala nitverk. S8ledes uppdagar Stanton-Salazar, genom
sin fokusering pd faktiska erfarenheter av lirande som elever frin
marginaliserade ldginkomstgrupper har, hur lirare antingen kan
fungera som broar eller som barriirer till viktiga former av institu-
tionellt stéd. Stanton-Salazars definition av socialt kapital ir dess-
utom mer tillginglig 4n Colemans (och Bourdieus), och ocksd mer
tillimpbar pd mikronivi-interaktioner i skolan idn vad Warrens (och
Putnams) forklaringar ir.

Forutsattningar och metod

Den hir artikelns faktamaterial kommer ursprungligen frn fyra
olika forskningsprojekt: (1) forskningen som gjordes i Cambridge
och Boston, Massachusetts, f6r min avhandling 1 bérjan av 1990-
talet; (2) forskningen till min bok Tough Fronts som gjordes under
andra halvan av 1990-talet (ocksd 1 Cambridge och Boston), (3)
min forskning i Philadelphia, Pennsylvania r 2000 och 2001, som
finansierades av the Spencer Foundation, och (4) min senaste
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pilotstudie som gjordes i Sverige under hésten 2004 och
finansierades av STINT.> Under sommaren 2005 gjorde jag
uppfoljningsobservationer 1 Sverige.

I Cambridge och Boston gjorde jag filtobservationer och
intervjuade &ver 70 elever mellan 13-16 &r. De flesta av dessa var
svarta eller latinamerikaner som bodde i urbana liginkomstom-
rdden. I Philadelphia utférde jag filtobservationer pd tvd urbana
skolor och genomférde intervjuer med fokusgrupper som omfat-
tade ungefir 90 till 100 afroamerikanska elever frin urbana lig-
inkomstomrdden. I Sverige utférde jag filtobservationer pd tvi
skolor, och genomférde informella intervjuer och samtalade med
ungefir 30 elever. Dessa elever var till stérsta del andra genera-
tionens muslimska invandrare frin Mellangstern och fére detta
Jugoslavien som bodde i liginkomstomriden i férorterna. Liksom
eleverna i Stanton-Salazars studie ir de flesta elever som ingdr i min
forskning i USA och Sverige utsatta for ett mangfaldigt socialt
fortryck som beror pd att de har l3g inkomst, ir geografiskt
segregerade och ir invandrare eller tillhér nigon etnisk minoritet
(Bunar, 2001; Kamali, 2005; Gustafsson, 2006).

I motsats till mina projekt i USA, som var fullskaliga etnograf-
iska studier, var mitt etnografiska arbete i Sverige ett férberedande
pllotprOJekt Sdlunda ir mina pdstienden om USA mer slutgiltiga,
medan mina pdstdenden om Sverige dr mer tentativa. Men som folJ-
ande citat, berittelser och korta historier avsléjar, s3 har eleverna i
bida linder olirande erfarenheter att dela med sig av.

Oldrande erfarenheter i urbana skolor i USA och i svenska
forortsskolor

[Utmaningen for en pedagog] ir att ordna en typ av erfarenheter som,
emedan de inte stoter bort eleven, utan snarare uppmuntrar [elevens]
aktivitet, men inte desto mindre ir mer in omedelbart njutbara
eftersom de frimjar innehavet av énskvirda framtida erfarenheter.
John Dewey, Experience and Education

I sitt korta men filosofiskt rika verk Experience and Education gor
John Dewey ganska linga definitioner av lirande och olirande
erfarenheter. For att gd direkt pd Deweys huvudpoing, s& utgors
lirande erfarenheter av aktiviteter som, ordnade med eftertanke,
satta 1 samband och ledda av lirare, engagerar eleverna i inlir-

3 Stiftelsen f6r internationalisering av hogre utbildning och forskning.
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ningsprocessen och fir dem att ivra efter att gora fler lirande erfar-
enheter i framtiden (Dewey, 1963: 25-31). Olirande erfarenheter
tenderar diremot att endast ge ett kortvarigt engagemang eller att
vara trikiga och osammanhingande och/eller {3 elever att fastna 1
slentrian och/eller vicker ogillande mot lirandet. Dewey skrev sitt
korta verk som ett svar pid de pigdende debatterna om huruvida
traditionella eller progressiva pedagogiska tillvigagdngssitt var bist
for eleverna. Dewey drog slutsatsen att det ir pedagogernas ansvar
att ha ”en enda permanent ram eller referenspunkt: nimligen den
organiska férbindelsen mellan bildning och personlig erfarenhet” i
stillet for att fastna i onddiga “antingen-eller”-debatter om nyttan
med traditionella kontra progressiva utbildningsmetoder (Ibid: 25).
Oavsett om de lirande erfarenheterna forpackas i en traditionell
eller progressiv approach, miste de forst och frimst anknyta till
elevernas personliga erfarenheter och inte till nigon monolitisk
eller férenklad syn pd kulturella erfarenheter.

Nir eleverna i min studie frn Cambridge och Boston
tillfrigades om de hade nigon favoritlirare, kunde de inte komma
pd sirskilt manga. Men de f3 favoritlirare de mindes var sddana
lirare som uppenbarligen delade Deweys tro pd att den permanenta
referensramen just var férbindelsen mellan utbildning och person-
liga erfarenheter. Enligt elevintervjuerna var favoritlirarna de som
organiserade lirande erfarenheter som utmirktes av omtanke,
engagerande interaktioner, hogt stillda férvintningar pd eleverna
och ”roliga” pedagogiska metoder som gjorde eleverna begivna pd
mer erfarenheter.*

Jag har en favoritlirare. Det dr min SO-lirare. ... Jag gillar honom for
att han liksom ir kul och jag lir mig pd samma ging. Och han ir
pedagogisk. Han ir bara ndgon jag ser upp till (intervju med Abe).

Jag har ndgra [favoritlirare] ... Dom manglade African-American
Studies och dom var bra pd att argumentera, men ind3 férstod dom
och foérsokte inte tysta en nir man forsokte ifrigasitta deras poinger.
Och det skapade massor av bra diskussioner i klassen och bra tillfillen
for att, hmm, du vet, prata om saker (intervju med Casper).

Jo, min favoritlirare ir min hemkunskapslirare. Anledningen till
varfor han dr min favoritlirare, dr hans attityd, du vet, sittet han var
pi, och du vet, han bara skimtar hela tiden med alla och han har
humor. Du vet, han bryr sig verkligen om, du vet, sina elever och sdna
saker, s han ir antagligen den bista (intervju med Timmy)®.

4 Alla namn i detta avsnitt ir pseudonymer.
5 Ur Streetwise versus Schoolwise: The Attitudes of Urban and Inner City Youth Towards
School av Lory Janelle Dance (diss. Harvard University, maj 1995).
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Malcolm, en elev jag intervjuade f6r min bok Tough Fronts, fingar
tydligt den intresseskapande kraften i positiva lirande erfarenheter.
Malcolm, en afroamerikansk elev frin ett ldginkomstomride i
Boston, beskriver férmdgan hos sin lirare 1 sjitte klass att utforma
och organisera lirande erfarenheter som “magisk eller ndt”. Han
utvecklar:

[1] sjitte klass var froken Bronzic min lirare; det var en judisk tant —
0j, vad hon var hiftig. Hon var den hiftigaste lirare jag ninsin triffat:
den hiftigaste vita kvinnliga lirare jag ndnsin triffat. ... Det ir som, jag
vet inte ... men judar, dom ir indd hiftigare in vanliga vita. ... Hon
brukade beritta f6r mig hur hon bodde i Dorchester [Massachusetts]
och sént. Och hon ir gammal ocksd, men hon ville aldrig beritta hur
gammal hon var...

[Froken Bronzic] brukade alltid beritta for mig att jag kunde goéra
bittre ifrdn mig. Och jag [forklarade] att jag var lika duktig som alla
andra. Men hennes undervisningsmetoder, dom fungerade! Jag vet
inte, hon var magisk eller nit. Jag kommer ihdg att jag gjorde ett
referat av ... The Legend of Sleepy Hollow. Och jag fick ett ”A”: refe-
ratet var 100 procentigt, bist 1 klassen. Men [fréken Bronzic] fick mig
att g8 igenom det igen och putsa pd det; hon sa att det inte var till-
rickligt bra fast det var bist i klassen. Och jag kommer ihig att hon
lirde mig pd det sittet: att alltid vara bittre dn det bista. [H]on 4r den
typen av lirare som inte gor det f6r pengarna. Hon skulle antagligen
gora det gratis. Hon ir verkligen hiftig.

Erfarenheterna ovan ir inspirerande. Men 1 stillet for att ha ett
overflod av exempel pd favoritlirare och pedagogiska favoritupp-
levelser, hade eleverna i Cambridge, Boston och Philadelphia all-
deles fo6r minga exempel pd lirare som skapade olirande erfar-
enheter.

Olarande i "the land of the free”: nagra slutgiltiga
havdanden

Hur virmande och inspirerande Malcolms berittelse om froken
Bronzic dn ir, si var den inte representativ for hans erfarenheter
tillsammans med sina lirare pd "middle school” (11-14 &r). Mer
representativ var Malcolms upplevelse med fréken Hines. Som jag
forklarar i Tough Fronts, uppstod en av Malcolms mest frustrer-
ande, olirande erfarenheter tillsammans med froken Hines ur en
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meningsskiljaktighet rérande kursplanen fér Black History
Month.” Malcolms utliggning:

Det blev februari och dags for Black History Month. Och da berittar
[froken Hines] f6r mig om Martin Luther King, och jag har lirt mig
om Martin Luther King hela livet; vad mer kunde jag lira mig om
Martin Luther King? ... S8 jag [siger]: "Kom igen, fér en gings skull
vill jag lira mig om ndgon annan in Martin Luther King!”. Och hon
[svarade]: "Skolans kursplan foreskriver det hir och det hir 4r vad du
mdste lira dig”. Okej, hirligt. Och sen tror jag att jag kallade henne
rasist en dag, for att hon inte ville lira oss nigot annat ur de svartas
historia.

. [Froken Hines svarade att bristen pd svart historia i skolan] inte
var hennes fel, det var kursplanens fel eftersom den inte foreskrev
nigon. Om du ir lirare, du vet vad jag menar, miste du kunna lira mig
det jag méste veta. Det ir sd jag ser det. S3 [froken Hines] var helt
knipp.*

Denna interaktion uppdagade fér Malcolm att froken Hines inte
brydde sig tillrickligt for att skapa lirande erfarenheter med sina
elever; tminstone var det s Malcolm tolkade froken Hines hand-
lande. Erfarenheten gjorde Malcolm frustrerad och ointresserad.
Om Malcolms erfarenhet var statistiskt ovanlig skulle jag inte ha
med honom i artikeln. Erfarenheter som liknade Malcolms var
vanliga bland de tondringar frin etniska minoriteter som jag
intervjuade i Cambridge och Boston. Elever frin Philadelphia hade
liknande klagomal som eleverna i Cambridge och Boston. Tvd
niondeklassare frin Philadelphia som klagade éver olirande erfar-
enheter 1 matematikundervisningen, uttryckte &sikter som var
vanliga hos ménga av de elever frén Philadelphia som jag inter-
vjuade. Nir jag frigade dem vilka rdd de skulle ge sina lirare, sade
Nate och Eden féljande:

Nate: [Ge lirare rdd om] att interagera mer i klassrummet 1 stillet for
att gora prov och lixforhér, mer férutsittningslosa diskussioner.

Eden: [Lirare] méste gora mer, typ, i matte skulle man inte behéva
fylla 1 stenciler och bocker och sint, om man kunde 3 sm3i spel som
handlar om matte, eller man kunde 3 elever att skapa spel och sint
som handlar om matte ...

# T amerikanska skolor ir februari speciellt dgnad 4t de svartas historia. Overs. anm.
6 Malcolms citat ir tagna ur Tough Fronts: The Impact of Street Culture on Schooling av L
Janelle Dance, Routledge-Falmer 2002.
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En annan elev frin Philadelphia jimférde bra lirare och andra lirare
och stillde upp dem som varandras motsatser. Han uttrycker en
kinsla som liknar Deweys: bra lirare forvissar sig om att eleverna
lir sig (har lirande erfarenheter).

[Bra larare] lyssnar pd dig, hjilper dig med ditt arbete. Dom ser till att
man bara lir sig, dom lir ut, f6rstdr du vad jag menar? Manga ldrare,
dom skriver bara nigot p& tavlan och vill bara att man ska kopiera det
eller arbeta med nigot 1 nigon bok. Jag vill att en lirare ska lira mig,
prata med mig och se till att jag forstdr ... enligt mig finns det inte s3
ménga bra lirare pd den hir skolan.”

I min forskning med tondringar frdn etniska minoriteter 1 USA
utgdr Maliks erfarenheter de mest detaljerade exemplen pd olirande
erfarenheter, dokumenterade i Tough Fronts. Hir ska jag &ter-
beritta dem i sin helhet.

Maliks beslutsamhet?®

Mitt tidigaste minne av Malik (ocksd kind som Maka) gir tillbaka
till mina férsta &r som frivillig lirare i extraundervisningen (‘after
school program’) 1 Cambridge. Vid den tiden var Malik en sjunde-
klassare vars tuffa hillning ofta bréts upp av stor humor och ett
smittande, pirlande vitt leende. Strax innan Malik hade kommit till
extraundervisningen i Cambridge hade han bott i Boston. Han
hade blivit hemlés nir hans hem 1 Boston blev férstort efter skott-
lossning. Till f6ljd av detta hade Malik, under stérre delen av
sjunde klass, bott i ett hirbirge fér hemlosa tillsammans med sin
moster. Nir Malik borjade 1 dttonde klass flyttade han med sin
moster till ett arbetarklassomride nira Cambridge.

Maliks nya hem gjorde att han hamnade utanfér extra-
undervisningens rekryteringsomride, vilket innebar att man inte
kunde erb]uda honom bussresor till och frin underv1sn1ngen s jag
dtog mig att forse honom med transport. Tvd ginger i veckan
skjutsade jag Malik, och d& bérjade han anfértro sig &t mig: han
delade med sig av sina insikter och ambitioner, sin &nger och

7 Citat tagna ur "The Effects of Interactive Pedagogy During the Ninth Grade on High
School Dropout”, magisteruppsats av Christopher Boccanfuso, sociologiska institutionen,
University of Maryland, College Park. Boccanfuso anvinder intervjuunderlag frin L. Janelle
Dances forskningsprojekt 1 Philadelphia.

8 "Maliks beslutsamhet” ur Tough Fronts: The Impact of Street Culture on Schooling av L.
Janelle Dance, Routledge-Falmer 2002.

114



SOU 2006:40 "The land of the free”, "varldssamvetet” och "oldrandet” ...

misstrostan. Slutligen betraktade han mig som en mentor och
”storasyster”. Ett av Maliks oftast dterkommande klagomal var att
lirarna pd hans skola inte trodde pd hans férmdga att excellera i
skolan; och att de inte visade nigon lyhérdhet for de farliga
aspekterna 1 gatukulturen som han hade varit tvungen att kimpa
med. Enligt Malik struntade dessa lirare och andra skoltjinstemin
fullstindigt i att han, som nykomling, ofta blev attackerad av
omridets “tuffingar” och dirfor, for att avskricka framtida attack-
er, var tvungen att svara med gangsterliknande metoder. For att
gora det dnnu virre, uppfattade dessa lirare Malik som brikstaken,
nir det faktiskt var s att han endast forsvarade sig. Ju lingre
hostterminen led, desto svirare var det fér Malik att 6vervinna
lirarnas allminna uppfattning om honom som en obs-elev som var
forutbestimd att bli “gatuligist”. Med lirare som hade s l3ga
akademiska tankar om honom, bérjade han férlora all vilja att satsa
pd studierna.

Jag minns tydligt ett samtal jag och Malik hade under vir-
terminen nir han gick 1 dttonde klass. I sjilva verket var det faktiskt
mest Malik som pratade och jag mest lyssnade. I en viskande men
likvil drlig ton tackade Malik mig for att jag ”var schysst” och ”stod
bakom honom”. Med andra ord var Malik tacksam &ver att ha en
storasyster” som forstod hur han fick kimpa pd gatorna och som
stddde hans anstringningar fér att utmirka sig i skolan. Han
utbrét: ’Om mina [skollirare] ’stod bakom mig” som du, skulle jag
rada upp ’A:n’ i alla imnen!”. Med andra ord menade Malik alltsi:
”Om mina lirare stéttade mig som du har stéttat mig, skulle jag ha
haft hoga betyg i alla imnen”. Malik var sirskilt besviken 6ver att
hans NO-lirare, froken Johnson, inte ”stod bakom honom?”, eller
stottade honom. Han klagade 6ver att hon uppfattade honom som
en “liten ligist”, och att hon var évertygad om att han skulle f3
underkint 1 hennes imne. Froken Johnson trodde inte alls pd att
han framgingsrikt skulle kunna utforma och firdigstilla sitt
specialarbete och dessutom {3 ett ”A” fér det: ndgot han var tvung-
en att uppnd for att bli godkind 1 hennes dmne.

Malik ville inte misslyckas, men vigrade att satsa fullt ut pd
studierna med en lirare som inte stéttade honom. Det var inte bara
s& att Malik uppfattade att froken Johnson inte stéttade honom,
han kinde ocksd att hon inte anstringde sig for att dstadkomma
lirande erfarenheter. Han gjorde det han skulle: han gick till skolan
och gick pd froken Johnsons lektioner. Men eftersom hon
forvintade sig att Malik, trots sina anstringningar, skulle miss-
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lyckas, bojkottade han de arbetsuppgifter hon gav honom. Malik
motsatte sig eller bojkottade inte froken Johnson bara fér att vara
oppositionell; han gjorde det eftersom han inte var 6vertygad om
att hon trodde pi hans studieférmiga. Nir jag upptickte att
misslyckandet var dverhingande, anmilde jag mig som frivillig att
hjilpa Malik.

Redan nista dag gick Malik till skolan och gjorde ndgot han inte
hade gjort pd hela terminen: han skrét om sitt specialarbete. Bara
en dag tidigare hade Malik wvarit likgiltig; nu vintade han
entusiastiskt pd att utforma ett specialarbete som handlade om
saltsyra (HCI). Han hade med eftertryck forklarat f6r mig att han
dcklades av tanken pd att “goéra ett trikigt specialarbete om kétt-
dtande vixter” som resten av hans klasskamrater. Forsiktigt gav jag
Malik nigra andra férslag och han visade storst intresse for ett
specialarbete som skulle underscka saltsyras effekt pd toffeldjur
(encelliga organismer). Malik forskade, utférde experiment, video-
filmade och skrev ivrigt ut sina arbetsresultat. Vid slutet av ter-
minen presenterade han entusiastiskt sitt specialarbete for froken
Johnson och sin NO-klass, och fick ett ”A”. Frin den stund jag
ingrep for att underlitta Maliks arbete, till dagen f6r hans presen-
tation, tvivlade emellertid froken Johnson pd Maliks fé6rmdga och
uttryckte upprepade ginger misstankar om att jag “skulle gora
arbetet &t honom”. Nedan féljer ett utdrag ur ett brev som jag
skickade till froken Johnson som svar pd hennes ligt stillda for-
viantningar pd Malik och ogrundade misstankar mot mig. I stillet
for att skriva ett argt brev som bemétte froken Johnsons beskyll-
ningar med kritik, litsades jag inte om hennes misstankar och
fokuserade pd det positiva:

Kira froken [Johnson]:

Jag uppskattar att ni tar er tid frin era lektioner ... for att dela med
er av er oro 6ver [Malik]. ... Jag ville ta tillfillet i akt och férsikra er
om att mitt mal r att arbeta med [Malik] med hans specialarbete, inte
att gora hans arbete eller nigon annan uppgift 4t honom.

Utifrin den oro som ni uttryckte ... antar jag att ni och jag har
samma mal med [Malik]: att uppmuntra hans intresse f6r NO-imnena
och forbittra hans prestation. Beritta girna f6r mig om ni tycker att
det finns nigra sirskilda omriden som Malik skulle behova ytterligare
hjilp med inom NO, s& vidarebefordrar jag girna era rid till hans

handledare.’

9 Brev till ”fréken Johnson” (en pseudonym), daterat 10 april 1993.
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Jag gav Malik rdd, handledde honom, ordnade si att han kunde
videofilma sitt specialarbete 1 ett laboratorium pd Harvard, och
trodde obevekligt pd hans férmdga att utmirka sig, men jag gjorde
inte hans specialarbete it honom.

Froken Johnson stod fast vid sin uppfattning om Malik som en
elev som behoévde ”specialundervisning” och som var oférmégen
att firdigstilla ett specialarbete. Hon beholl denna uppfattning
inda till slutet av skoldret, dd Malik, till hennes férvining, genom-
férde sin presentation fér klassen med utomordentligt resultat.
Dagen efter sin presentation var Malik uppriktigt entusiastisk 6ver
froken Johnsons dndrade 3sikt om hans studieférmiga. Med ett
stolt leende deklarerade han: ”Anda sedan jag blev klar med mitt
specialarbete, har froken Johnson stitt pi min sida. Hon ir verk-
ligen stolt 6ver mig!”. Om in forst i slutet av skoldret, fick Malik
nu intligen kinna glidjen 6ver att en av hans lirare ”stod bakom
honom”."

Maliks historia bevisar att olirande interaktioner mellan lirare
och elever kan omvandlas till lirande erfarenheter, ocks3 si sent
som 1 slutet av skoldret. Men berittelsen har inget lyckligt slut.
Malik flyttades upp frin ittonde till nionde klass och métte nya
lirare som inte brydde sig tillrickligt fér att undervisa pd ett sitt
som fick Malik att engagera sig 1 studierna. De nya lirarna och
skoltjinsteminnen tittade pi Malik och sig inte en komplicerad
tondring som ivrigt ville lira sig. I stillet sig de, in en ging, en
stereotyp “ligist”. Dessa lirare och skoltjinstemin hade den
institutionella makten att férvissa sig om att det var deras stereo-
typ, och inte Maliks komplicerade minsklighet, som erhéll officiell
sanktionering.

Olarande i "det rattvisa samhallets land”: nagra kvardr6jande
intryck

Som nimndes ovan har jag helt nyligen pabérjat min forskning i
Sverige, s& de exempel jag anfor dr kvardréjande intryck i stillet
for mer slutgiltiga pistienden i stil med de frin mina forsk-
ningsprojekt i USA." Inte heller ir de svenska skolorna ansatta av

19 Slut ps utdraget ur Tough Fronts.

11 P4 grund av det lilla antalet deltagare i min svenska understkning utelimnar jag avsiktligt
detaljer som kan avsldja elevernas identitet och skolornas lokalisering nir jag dterger samtal
och iakttagelser. Eftersom min studie ir en pilotstudie samtalade jag med eleverna i stillet
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lika allvarliga orittvisor i1 finansieringen, eller, som forfattaren
Jonathan Kozol myntade det, av lika "barbariska ojimlikheter” som
de amerikanska (Kozol, 1992, 2005; Szulkin & Jonsson, 2004).
Likvil, precis som eleverna frén etniska minoriter 1 USA verkar
“invandrareleverna” 1 Sverige 1 min pilotstudie ha ménga olirande
erfarenheter att dela med sig av. Makthavare, forskare och
pedagoger 1 USA reducerar alltfér ofta diskussionen om minori-
tetselevers upplevelser till foérenklade pastienden om méng-
kulturella skillnader, och avleder dirmed uppmirksamheten frin
maktkulturen och den dominerande grupperingens diskriminering
(Delpit, 1995). Det forefaller vara ett problem idven 1 Sverige.
Elevernas olirande erfarenheter handlar ytterst inte om kulturella
skillnader mellan ”svenskar” och ”invandrare”, utan om hur etniskt
svenska lirare inte bygger upp relationer med elever och nir
relationer till elever som férst och frimst dr “barn” eller ”tondr-
ingar” eller, f6r att anvinda den mest passande beteckningen, min-
niskor (detta resonemang utvecklas nedan). Dessa olirande
erfarenheter kretsar kring lirarnas brist pd emotionell kinslighet
och expressivitet, kring deras generella omdémen om elever, deras
bristande uppskattning av ihirdiga elever, och kring hur lirar-
utbildningen misslyckats med att utbilda lirare i hur man lir
faktiska studenter 1 stillet f6r hur man bara lir ut imnesomriden.
Men i stillet f6r att dra defintiva slutsatser av min pilotstudie,
genererar jag frigestillningar f6r framtida forskning, baserade pd
mina kvardréjande intryck av olirande erfarenheter."

Aichas leda

Nir jag satt i en av mina svenska skolors rastlokaler, delade 15-3riga
Aicha, andra generationens invandrarelev frin Mellandstern, med
sig av ett klagomal:

Ibland hatar jag att g3 till skolan. Titta pa lirarna. De ler aldrig. De gir
omkring och ser s uttrdkade ut. I mitt hemland ler vuxna mot barn 1
stillet for att se ut som [Aicha gor en bister grimas {or att f6rl6jliga de
“svenska” lirarna i hennes skola]. Nir lirarna inte ler, fir det mig att
inte vilja le, det fir mig att vilja g8 hem igen [i stillet for att stanna
kvar i skolan].

for att genomfora regelritta intervjuer. Anfoérda avsnitt ir inte ordagranna citat, utan fingar
andemeningen i det eleverna sade eller delade med sig av.
12 Alla namn i detta avsnitt ir pseudonymer.
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Jag s&g mig omkring och anslét mig till Aichas 6verblickande av
lirarnas ansiktsuttryck medan de gick omkring i eller passerade
genom rastlokalerna. Jag hade noterat att de svenska lirarna
verkade emotionellt reserverade i jimforelse med de mer
kinslomissigt uttrycksfulla eleverna. Men jag hade aldrig tinkt pd
vilka konsekvenser det skulle kunna f3 for elevernas lirande
erfarenheter. Aicha var den enda elev som direkt till mig klagade pd
hur de svenska lirarnas reserverade kinslomissiga liggning gjorda
studierna trikiga och ointressanta. Minga andra elever hade
indirekt klagat pd detta. De hade stindigt jim{ért en av de anstillda
som inte var lirare med lirarna pd skolan. Precis som de flesta av
eleverna var den anstillde invandrare, och “var inte ridd fér att se
glad ut och skratta med eleverna”. Eleverna framhdll att han inte
var typiskt svensk eftersom han var “intressant” i stillet for
“trikig”, och “uttrycksfull” i stillet for tillknippt. Utifrin Aichas
och de andra elevernas iakttagelser, stiller jag tvd frigor: Biddar
Aichas lirares reserverade kinslomissiga liggning for att elever,
som ir vana vid vuxnas kidnslomissiga 6ppenhet, drabbas av
olirande erfarenheter? Och ir denna iakttagelse av lirares relativa
brist pd kinslomissig ppenhet en isolerad, slumpartad hindelse
for Aicha, eller ir det nigot dterkommande, strukturerat och
typiskt for svenska skolmiljéer?

“Brikstakar” fran fore detta Jugoslavien

Nir jag satt vid bordet 1 en rastlokal pd en av mina svenska skolor,
bérjade jag och 14-3rige Enis frin fore detta Jugoslavien att
smdprata med varandra. Vi pratade om vidret, hans amerikanska
favoritprogram pd teve, hans amerikanska favoritartister, och s3
vidare. Det var inte jag, utan Enis som bérjade prata om USA. Jag
frigade Enis om han ndgonsin hade smakat ”Southern Fried
Chicken” fran USA. Det hade han inte, och undrade om han kunde
hjilpa mig att laga det 4t eleverna pd hans skola. Jag tyckte det var
en utmirkt idé, men Enis trodde att lirarna kanske inte skulle
slippa in en kille [frin fore detta Jugoslavien] i skolkéket. Han

klagade:

Nir en pojke [frin fore detta Jugoslavien uppfor sig illa] blir lirarna
arga pd oss alla. De skriker inte 8t alla svenska pojkar nir en av dem
strular till det, men de skriker 4t alla oss och siger 3t oss att ka hem.
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Mig forefoll det som om Enis gjorde allt vad han kunde f6r att bli
uppfattad f6r den han var i stillet f6r att acceptera den orittvisa
stimpeln ”brikstake”. Andra pojkar frin fére detta Jugoslavien
verkade ha samma erfarenheter som Enis. Nigra gjorde som Enis
for att uthirda, och f6rsokte att inte dra ndgon uppmirksamhet till
sig medan de lekte 1 rastlokalerna. Andra satt tysta och reserverade,
och visade sig frin sin bista sida. Nigra sade emot lirarna, men
bara nir lirarna granskade dem mer ingdende in vad de gjorde med
de svenska pojkarna. Tv4 eller tre orsakade besvir och bérjade sldss
1 skolan. Likvil dr mitt kvardréjande intryck att Enis kan ha ritt.
Under de tre minader min pilotstudie varade, blev minga pojkar
frin fore detta Jugoslavien bedémda utifrdn enstaka elevers “diliga”
uppforande. Enligt Enis var det inte bara i rastlokalerna som lirarna
fillde generella omdémen om pojkar frin fore detta Jugoslavien,
utan det gjorde de dven i klassrummen. Det leder till ytterligare tva
frigor: Vilken roll, om ndgon, spelar generella omdémen for att
underbldsa olirande erfarenheter? Och ir Enis upplevelse en
slumpartad hindelse eller en dterkommande upplevelse som delas
av andra manliga elever frin fore detta Jugoslavien, som, likt deras
etniskt svenska motsvarigheter, borde uppfattas som ”pojkar” eller
barn i stillet f6r som kulturellt betingade stereotypa “brikstakar”?

Thirdighet och inte arrogans

Den sista iakttagelsen jag goér om elever gérs tvirsigenom sex
tondringars erfarenheter, tv8 pojkar och fyra flickor frin
krigshirjade linder 1 Mellandstern. Dessa elever har berittat olika
historier f6r mig, men de har en gemensam nimnare. For att
overleva sina erfarenheter som flyktingar, har dessa elever lirt sig
att hirda ut och att vara bestimda och sjilvstindiga. Jag hivdar inte
att de sex eleverna idr representativa for alla elever med
flyktingbakgrund. Med hinsyn till de minga olika minniskor som
har erfarenhet av att vara flykting, finns det ingen méjlighet att
dessa elever skulle kunna representera en sddan méingfacetterad,
diversifierad och komplex minniskogrupp. Men fér dessa sex
elever har egenskaper som ihirdighet, bestimdhet och sjilvstin-
dighet hjilpt dem att 6verleva obehagliga erfarenheter 1 sina hem-
linder. Nir eleverna diremot visar upp sddana egenskaper i svenska
skolor, har vissa skoltjinstemin reducerat elevernas ihirdighet,
bestimdhet och sjilvstindighet till enbart arrogans. En elev stim-
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plades exempelvis som ”arrogant” nir han férsvarade en annan elev
som retades av klasskamrater pd grund av sitt kulturella ursprung.
En annan elev ansigs vara en alldeles for sjilvsiker brikstake nir
han vigrade l4ta sig disciplineras av skoltjinstemin for att han var
stolt 6ver sitt nationella ursprung. Eleverna medger att de ur ett
begrinsat svenskt perspektiv kanske inte har varit sirskilt 6dmjuka
eller ansprikslosa nir de har férsvarat sina kulturella ursprung, men
de har heller inte bara stillt till besvir eller varit arroganta. Huvud-
poingen hir ir att nir elever uttryckte sjilvrespekt eller respekt fér
sina kulturella ursprung, s férvintade de sig en mycket mer sam-
mansatt forstielse och mer rittvis respons frin skoltjinsteminnen
in att enbart bli felaktigt stimplade som “arroganta”.

Utover att bli felaktigt stimplade som arroganta, klagade dessa
elever pd att lirarna férvintade sig att de skulle uppfora sig precis
som etniskt svenska tondringar, som aldrig drabbats av krigets
forodelse, av forsok till folkmord eller politisk forfoljelse. Eller sd
forvintades de uppféra sig som elever som aldrig hade upplevt mer
in en uppsittning nationella-kulturella férvintningar. Etniskt sven-
ska elever forvintas uppfora sig utifrdn sina egna erfarenheter.
“Flyktingelever” f6érvintas diremot férneka sina egna erfarenheter
och uppféra sig utifrin svenska” erfarenheter. Aven om det abso-
lut dr sant att dessa elever har en mingd ”svenska” erfarenheter uti-
frén vilka de kan uttrycka sig, sd har de ocksd andra, rika, icke-
svenska sociala erfarenheter att stddja sig pd. Dessa elever fram-
stiller inte ndgon kulturell dikotomi mellan ”svenskar” och ”invand-
rare”, utan en sammansmiltning av minskliga interaktioner. En
kvinnlig elev hoppades:

Om tio dr hoppas jag att Sverige kommer att vara ett bittre stille tack
vare inflytande frin de goda sidorna i invandrade kulturer. Det finns
vackra saker i min kultur som jag skulle vilja dela med mig av till
svenskar.

En annan kvinnlig elev uppmirksammade hyckleriet i att alla min-
niskor férvintas uppfora sig i1 enlighet med ett typiskt ”svenskt”
sitt, och beklagade:

Svenskar forstdr inte flyktingarnas erfarenheter eller kulturer.
Svenskar blir upprorda 6ver underkastelsen i islam, men de vill att vi
ska underkasta oss den svenska kulturen. Jag tycker att det finns
skonhet bdde 1 min kultur och 1 svensk kultur. Jag vill [omfamna] bdda
i stillet for att tvingas vilja den ena eller den andra.
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En manlig elev gjorde en liknande iakttagelse:

Mina lirare kritiserar mig ndr jag visar att jag dr stolt 6ver min kultur,
nir jag stdr pd mig. De vill bara att jag ska vara passiv och underkasta
mig deras [svenska] sitt att gora saker pi. De forstdr inte [hur eller vad
jag har 6verlevt] 1 mitt hemland.

Dessa elever ir inga rebeller, inte heller saknar de totalt respekt for
svensk kultur. De kinner att svenska lirare, genom att tillita
svenska elever att agera utifrin sina egna erfarenheter, underlittar
omsesidigt respektfulla interaktioner. Dessa sex elever vill bara att
lirarna ska vara medvetna om att deras erfarenheter ir lika giltiga
som etniskt svenska elevers erfarenheter. De vill ocksd ha émse-
sidigt respektfulla interaktioner mellan lirare och elever. Detta
leder fram till mina nista frigor: For hur ménga elever med flyk-
tingbakgrund har olirande erfarenheter haft sitt ursprung i att
lirarna forvintar sig att eleverna ska vara passiva och underkasta sig
svenska kulturella férvintningar? Och begrinsas hindelser dir
ihirdighet, bestimdhet och/eller sjilvstindighet felaktigt stimplats
som arrogans till de sex eleverna 1 min pilotstudie, eller ir sddana
“hindelser” mer omfattande och dterkommande? Finns det fler
kvaliteter eller karakteristika, unika for elever med flyktingbak-
grund, som feltolkas av etniskt svenska lirare?

Eva skapar lirande erfarenheter

Aven om jag under min tid i Sverige till stérsta delen samtalade
med elever som var andra generationens invandrare frin Mellan-
ostern eller fore detta Jugoslavien, fick jag ocksd tillfille att inter-
vjua fyra lirare. Jag nirmade mig en av dessa lirare eftersom
eleverna hinvisade till henne som “en kul svensk lirare”. Jag fra-
gade varfér hon trodde att eleverna berémde hennes undervis-
ningsférmiga. Hon forefoll bide verraskad och smickrad, men
framférde féljande méjliga anledningar till sin framging:

Jag pratar med barnen pd deras niv3. Jag foérsoker relatera till var de
befinner sig. Kanske dr det littare f6r mig att gora det eftersom jag ir
ung, men jag tror att jag kommer att vara sddan ocksd nir jag ir 40, 50,
eller dnnu ildre. Jag fick lira mig att vara vin med eleverna och det ir
jag ibland, men jag inser ocksi att mina elever forvintar sig att ldrare
ska utdva en viss grad av auktoritet, att mina elever med invandrarbak-
grund uppskattar auktoritet. Jag foredrar att vara sd icke-auktoritir
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som mojligt, men jag inser ocksd behovet av att bygga omsesidig
respekt mellan lirare och elever. ...

Under lirarutbildningen fick jag lira mig att lira ut mina dmnen. Jag
har varit tvungen att lira mig sjilv att lira elever. Allt jag har lirt mig
om att lira elever i stillet for att bara lira ut mitt imne, har jag lirt mig
pd jobbet, genom att interagera med och respektera mina elever.

Jag frdgade Eva vad hon skulle behoéva f6r att kunna skapa fler
positiva forhdllanden mellan lirare och elever, som liknar hennes
forhallande till sina elever:

Jag har bra idéer, men en person kan inte gora allt. ... Jag skulle beh6va
fler lirare. Inte bara vilken grupp av lirare som helst, utan fler lirare
med energi och uppfinningsrikedom, lirare som ir villiga att genom-
fora aktiviteter som engagerar eleverna.

I grund och botten efterlyste Eva fler lirare som kan skapa och
genomfora lirande erfarenheter for sina elever. Det leder till mina
sista frdgor: Vad skulle hinda om alla lirare var kinsliga for alla ele-
vers behov och inte bara fér de behov som de elever har som ir pri-
vilegierade eftersom de ir etniskt svenska? Vad skulle hinda om
alla lirare foljde upp sina elevers erfarenheter for att forsikra sig
om att de var lirande? Vad skulle hinda om férvaltare, makthavare
och politiker stiftade lagar som kvoterade in lirare med invand-
rarbakgrund pd skolor med héga andelar invandrarelever? Vad skul-
le hinda om férvaltare och makthavare forsdg etniskt svenska lirare
och lirare med invandrarbakgrund med alla de resurser (kvanti-
tativa och kvalitativa) de behovde for att lira elever 1 stillet for att
inskrinka sig till att lira ut imnen?

Jag medger att jag har stillt frigor som stricker sig utanfor
denna artikels omfattning. Dirfor dtervinder jag till de frigor som
genljuder i hela artikeln: Vad skulle hinda om alla lirare gjorde just
som Eva och féljde upp sina elevers erfarenheter {6r att forsikra sig
om att de var lirande? Ja, innu mer, vad skulle hinda om alla lirare
dessutom forsigs med adekvat stéd och resurser for att félja upp
sina elevers erfarenheter och forsikra sig om att erfarenheterna var
lirande? Att forses med adekvata resurser skulle inbegripa lirar-
kollegor med invandrarbakgrund. Férindringarna skulle givetvis
inte vara ett universalmedel mot alla de utmaningar som orsakas av
de omfattande sociala fortrycksmekanismer som ryms i att vara
ldginkomsttagare, att vara geografiskt segregerad frin det Svriga
samhillet och att vara “invandrare” eller tillhéra en etnisk minori-
tet. Men férindringarna skulle kunna férse invandrarelever med
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vixande, dterkommande och fungerande lirande erfarenheter som
kan stirka relationerna mellan lirare och elever. Och {6r de invand-
rarelever som har begrinsad tillgdng till den typ av sociala nitverk
som idr mainstream, kunde kanske produktiva lirar-elev-relationer
ge elever tillgdng till viktiga former av institutionella resurser. Det
ir dtminstone vad Stanton-Salazars forskningsresultat pekar pd. Till
dem 4tervinder jag nu.

Oldrande, institutionellt stod och institutionaliserad
diskriminering

Nir jag beskriver de olirande erfarenheter som drabbat elever frin
geograﬁskt segregerade laglnkomstomraden invandrargrupper och
etniska minoriteter, menar jag inte att de ir de enda elever som
drabbats av olirande erfarenheter. Olirande erfarenheter férekom-
mer dven i skolor med elever frin en 6verklass och mainstream
bakgrund (Lightfoot, 1985; Powell, Farrar, & Cohen, 1985; Cook-
son & Persell, 1987). Dessutom férekommer olirande erfarenheter
ocksd i skolor dir eleverna ir vita men har arbetarklassbakgrund,
vilket demonstreras av Paul Willis (1977) klassiska verk Learning to
Labour, liksom av nyare verk av Lois Weis (1999, 2004). Olirande
erfarenheter dr problematiska i sig och av egen kraft. Men olirande
erfarenheter gor kanske storst skada hos de elever som ir invand-
rare eller tillhér en etnisk minoritet och som kommer frin socialt
segregerade ldginkomstgrupper. Utan hillbara relationer med lira-
re, har de elever som lider av mingfaldiga fortryck kanske inte
nagon palitlig tillgdng till mainstreams sociala nitverk eller till
ovriga resurser som den dominerande gruppen besitter.

A andra sidan, som Stanton-Salazar hivdar, har elever, som ir
involverade i hillbara lirar-elevrelationer och 1 andra skolbaserade
sociala nitverk, tillgdng till sex former av institutionellt stod. I sin
bok Manufacturing Hope and Despair: The School and Kin Support
Networks of U.S.-Mexican Youth (2001) stiller Stanton-Salazar upp
foljande lista utifrdn sina rén om former av institutionellt stod:

124



SOU 2006:40 "The land of the free”, "varldssamvetet” och "oldrandet” ...

Tabell: Sex former av institutionellt stod

Institutionellt stod Definition

1. Kunskapsfonder De fonder som mest forknippas med att avancera i utbildningssystemet;
sadana fonder ar ocksa underliggande i processen av implicit och
explicit socialiseringen in i institutionella diskurser— de diskurser som
reglerar kommunikation, interaktion och utbyte inom institutionella
mainstream-sfarer.

2. Overbryggning Den process i vilken nagon agerar som en ménsklig brygga till
grindvakter, till sociala natverk och till méjligheter att utforska olika
mainstream-institutioner — till exempel universitetsvarlden.

3. Foretradare Den process som utgdrs av att ingripa till férman for nagon annan i
avsikt att skydda eller framja dennes intressen.

4, Forebilder Forebildligt beteende som ar forknippat med (1) faktiskt deltagande
inom mainstream omraden, och (2) faktiskt klara av att handskas med
stratifierande krafter genom hjélpsokande beteenden och strategier for
rationellt problemldsande.

5. Emotionellt och moraliskt stod Tillhandahalls i samband med de andra stodformerna, och inriktas pa
att gynna faktiskt deltagande inom mainstream omraden och att
faktiskt klara av att handskas med stratifierande krafter.

6. Personaliserad, valgrundad, Omfattar tillhandahallandet av saval institutionella kunskapsfonder
utvarderande och aterkopplande  som verkligt emotionellt och moraliskt stdd.
radgivning och vagledning.

(Stanton-Salazar, 2001: 268, figur A.1)

Stanton-Salazar forklarar att elever som saknar positiva och stabila
relationer med sina lirare ocksd kan sakna tillgdng till andra former
av institutionellt st6d — utéver dessa sex — men att dessa sex former
ir ytterst viktiga. Utifrin mina amerikanska forskningsprojekt i
Cambridge och Boston, Massachusetts, drog jag ocksd slutsatsen
att om elever frdn etniska minoriteter inte har ndgra hillbara
relationer till sina lirare, saknar de tillgdng till virdefulla main-
stream-resurser (Dance, 2002).

Aven om det ir absolut nédvindigt med en mer systematisk
undersdkning, verkar faktiskt minga av de svenska invandrar-
eleverna i mitt pilotprojekt sakna lirarférhllanden med stort soci-
alt kapital. Manga av dessa elever forefaller ha begrinsad tillging till
former av institutionellt stéd, som de som Stanton-Salazar listar.
Elever som Aicha saknar kinslomissigt stéd och lyhordhet frén
lirarna. Elever som Enis saknar lirare-féretridare som skyddar dem
frén stereotypi. Ungdomar som de sex eleverna med flyktingbak-
grund som diskuterades ovan, liksom andra invandrarelever, saknar
lirarforebilder med invandrarbakgrund. Sidana lirare-foretridare
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och lirarforebilder skulle kunna ge elever komplexa rdd grundade i
erfarenhet om hur man ska &vervinna stereotyper, behilla int-
griteten 1 sina egna rika kulturarv och framgingsrikt bemistra
maktkulturens stindigt nirvarande krav pd att vara “svenska”.
Prudence Carter kallar sidana férebilder f6r ”méngkulturella guider”.
Men eftersom begreppet “mangkulturell” har anvints felaktigt och
missbrukats 1 svenska debatter om invandrares erfarenheter, skulle
ett mer passande namn pd dessa forebilder, helt i linje med Carters
begrepp, vara antidiskriminerande aktivister eller férebilder. Carter
patalar:

Den lirare som forstir fattigdom och kanske till och med sjilv har
upplevt att vara fattig, som kan respektera kulturens mingfasetterade
natur, och som besitter tillrickligt med insikt for att tll elever
féormedla hur man utnyttjar olika [sorters kunskap], kan fungera som
[antidiskriminerande foérebilder]. En lirare som inspirerar och
stimulerar elever s3 att de sitter sig in 1 minga olika sorters kunskap ...
och som respekterar integriteten 1 hans eller hennes [erfarenheter och
minsklighetens erfarenheter] motsvarar bilden av den [antidiskrimi-
nerande forebilden] (Carter, 2005: 150).

Lika viktigt dr att dessa lirare-féretridare och lirarférebilder med
invandrarbakgrund faktiskt skulle kunna ge rad till skolor om hur
man kan organisera om skolmiljon s8 att den blir kinsligare for de
komplexa, méngfasetterade och dynamiska behov som alla elever
har och inte endast f6r de behov som de elever har som ir privi-
legierade eftersom de ir etniskt svenska.

I enlighet med denna artikels forskningsresultat ir det s att det i
skolorna férekommer 4tskilliga olirande erfarenheter, att det sak-
nas viktiga institutionella stédformer och att det rider brist pd
lirare som ir antidiskriminerande férebilder. Och det avslojar ett
annat problem som ir dnnu mer oroande, nimligen institution-
aliserad diskriminering. Enligt Adalberto Aguirre Jr och Jonathan
H. Turner ir diskriminering institutionaliserad nir ”enskilda hand-
lingar sanktioneras av kulturella virderingar, vertygelser, lagar och
normer, nir de dr delaktiga i hur en social struktur normalt fun-
gerar och nir de ir stindigt nirvarande och ihdllande i méinniskors
kontakter” (Aguirre & Turner, 1998: 9). Aven om bide institu-
tionaliserad diskriminering och enskilda diskriminerande hand-
lingar ofta betraktas som ett ”ont”, s ir den institutionaliserade
diskrimineringen den mest “onda” av de tvi.

Enskilda diskriminerande handlingar dr absolut en slags social
orittvisa. Enskilda diskriminerande handlingar omfattas exempelvis
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av olika lirare som har l8ga férvintningar pd elever frin etniska
minoriteter, olika lirare som inte ir kinslomissigt lyhérda gente-
mot elever med invandrarbakgrund, lirare som stereotypiserar och
filler generella omdémen om elever frin fére detta Jugoslavien,
lirare som felaktigt benimner ihirdiga invandrarelever som “arro-
ganta”, olika lirare som misslyckas med att f3 invandrarelever och
elever frin etniska minoriteter att aktivt delta i undervisningen, och
s& vidare. Nir enskilda lirare inldter sig 1 sddant beteende, siger
deras diskriminerande handlingar mer om lirarens personliga for-
domar, in om skolsystemet. Om enskilda lirare utnyttjar andra
olirande praktiker — som de som beskrivs i denna artikel — och de
inte dr normaliserade, socialt organiserade och dterkommande, s8 ir
de diskriminerande men inte institutionaliserade. Alla tecken pd
enskilda diskriminerande handlingar ir hégst problematiska dven
om liraren 1 friga inte avser att diskriminera. Men desto mer
orovickande in enskilda diskriminerande handlingar ir bevisen fér
institutionell diskriminering. Lirarnas handlande 1 de skolor som
ingdr 1 min svenska pilotstudie forefaller exempelvis inte vara
avsiktliga, men de verkar diremot vara sanktionerade, organiserade
och dterkommande. Detta utvecklas av Aguirre och Turner:

[Om] skolor organiseras pi sitt som ir ... frimmande {or eleverna,
som inte ir mottagliga f6r fattiga barns eller invandrarbarns problem
och inte ir lyhorda gentemot ... en minoritet, di kan skolorna bli en
killa till diskriminering. ... Skolan kanske inte har avsett att detta ska
intriffa — kanske till och med det motsatta — men sjilva dess organi-
sation och verksamhet har drivit elever till att tappa modet och har,
dirigenom, subtilt och oavsiktligt diskriminerat elever (Aguirre &
Turner, 2004: 10-11).

Olirande erfarenheter kan siledes, dven nir de oavsiktligt skapas av
lirarna, foérhindra positiva férhillanden mellan lirare och elev,
forsvara tillgdngen till viktiga former av institutionellt sté6d och
vara symptom pi ett underliggande organisatoriskt problem i sko-
lan, nimligen diskriminering som ir oavsiktlig men institutionali-
serad. Institutionaliserad diskriminering inom skolan, svil oavsikt-
lig som avsiktlig, dr vildokumenterad i USA iven om den aldrig
systematiskt har rittats till. Sdvida de provisoriska resultaten frin
min svenska pilotstudie inte ir avvikande eller isolerade hindelser,
ir det hogst troligt att institutionaliserad diskriminering fére-
kommer iven i svenska skolor. Aven om den diskriminering som
hirrér frin olirande erfarenheter 1 skolan forefaller vara totalt
oavsiktlig, sd dr dess inverkan pd invandrareleverna i min svenska
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forskning lika omfattande som den ir pd eleverna i min ameri-
kanska forskning.

I bdda linder beskriver elever som tillhér etniska minoriteter
och/eller har invandrarbakgrund dterkommande och normaliserade
upplevelser i skolor. For att dter upprepa, s& beror dessa dterkom-
mande upplevelser dels pd en brist p8 lirare som vet hur man skapar
lirande erfarenheter, dels pd ett overflod av lirare som skapar
olirande erfarenheter. Bristen pd lirande erfarenheter himmar
positiva foérhdllanden mellan lirare och elever, och begrinsar
elevernas tillgdng till viktiga institutionella stédformer. Eftersom
min forskning ir etnografisk kan jag inte generalisera mina resultat
till att gilla dven utanfér de fyra forskningsprojekt som beskrivs i
artikeln; och som tidigare nimnts ir mina iakttagelser om Sverige
tentativa. Jag kan diremot pdstd att de elever jag pratade med,
intervjuade och iakttog, ansig att dessa dterkommande, normali-
serade, diskriminerande erfarenheter var brutala, trikiga och féro-
limpande. Som forskare och akademiker anser jag att dessa diskri-
minerande upplevelser dr mer dn flagranta eftersom de intriffar i
det land som skryter om att vara ”de frias land” och i det land som
siger sig hirbirgera ett ”virldssamvete”. Bide i USA och Sverige
blir diskriminering allt svirare att erkinna och littare att forneka

»  »

nir den 6verskuggas av 16ften om “frihet”, ”demokrati”, “moraliskt

» »

samvete”, “social rittvisa” och ”jimlikhet”.

Harnast: framtida forskning och policyforslag

Nir det giller framtida forskning och policyférslag ska jag fatta
mig kort och koncist. For det férsta behévs det absolut mer forsk-
ning som undersoker i vilken utstrickning dterkommande olirande
praktiker utgér hinder f6r socialt kapital och ir symtomatiska for
diskriminering. Detta ir sirskilt bridskande i Sverige pa grund av
den viktiga men relativt nya vetenskapliga inriktningen p& rasism
och strukturell diskriminering dir (Pred, 2000; de los Reyes &
Kamali, 2005). For det andra behovs det — sida vid sida med s3dan
forskning — arbetsgrupper och/eller seminarier som uppmirk-
sammar lirare och skoltjinstemin p3 att alla elever har drabbats av
olirande erfarenheter och att sirskilt elever frin etniska minoriteter
och invandrarelever har drabbats av olirande erfarenheter.

Vad betriffar framtida forskning har jag pd de foregdende
sidorna anfért atskilliga frigor fr&n min svenska pilotstudie som
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borde underbyggas av ytterligare forskning. Kort sagt utforskar
dessa frigor sambandet mellan olirande erfarenheter och foérhill-
anden mellan lirare och elever. Exempelvis: vilka slags olirande
erfarenheter fir elever med invandrarbakgrund utst3? Ar dessa
slumpmissiga och isolerade, eller dterkommande och organiserade?
Och: vad skulle hinda om alla lirare f6rsdgs med adekvat utbild-
ning, stdd och resurser for att folja upp elevernas erfarenheter och
forsikra sig om att de blev lirande i stillet for olirande erfar-
enheter? Olirande erfarenheter som skapas av lirare ir endast en
institutionaliserad praxis som kan std i vigen fér positiva for-
hillanden mellan lirare och elever. Utdver att uppenbara olirande
erfarenheter, skulle en mer omfattande undersékning av det sociala
kapitalets nitverk inom skolsystemet kunna avsléja alla hinder for
positiva foérhllanden mellan lirare och elever.

Vad betriffar en utbildning i lyhérdhet f6r att mildra olirande
erfarenheter, miste en sidan utbildning vara specifik f6r samman-
hanget. Hur och vad elever erfar som olirande har troligen gemen-
samma nimnare. Det vill siga att, oavsett socialt ursprung, kan
manga elever beskriva tillfillen nir de foérlorar intresset fér under-
visningen, tillfillen nir de kinner sig uttrdkade eller alienerade eller
okinsligt bemétta, tillfillen di lirare misslyckas med att vicka
entusiasm f6r lirande. Men under vilka betingelser, i vilka samman-
hang och for vilka elever ir sidana “tillfillen” dterkommande,
avhumaniserande och férédande f6r framging i skolan? En utbild-
ning i lyhérdhet borde dirfér anpassas etnografiskt och inriktas pd
speciella elevgruppers unika upplevelser 1 stillet for att riktas in pd
en generaliserad uppfattning om hur man méter behoven hos
“invandrare” eller ”svarta” eller ”arbetarbarn” eller "muslimer” eller
“svenskar”, och si vidare. Utdver att vara specifik f6r samman-
hanget och anpassad till elevers speciella behov, méste utbildningen
dessutom utnyttja den expertis som finns hos antidiskriminerande
aktivister eller forebilder som har invandrarbakgrund eller tillhor
nigon etnisk minoritet. Som ett nddvindigt steg pd vigen mot att
forbittra skolan méste utbildningen i lyhérdhet, med andra ord,
utnyttja dterkoppling fr&n individer som har invandrarbakgrund
eller tillhér etniska minoriteter. Aterigen ir Prudence Carters ord,
anpassade till ett svenskt sammanhang, upplysande:

Som killor till socialt kapital underlittar [antidiskriminerande fére-
bilder] 6msesidiga forhdllanden av tilltro mellan de kulturella grind-
vakter [som representerar maktkulturen] och [ungdomar som ir
invandrare eller tillhér etniska minoriteter]. De visar hur dessa barn

129



"The land of the free”, "varldssamvetet” och "oldrandet” ... SOU 2006:40

ska kunna komma forbi de inte s& littgenomtringliga grinserna till
olika mojligheter utan att &verge sina ursprung som minniskor 1 ett
stratifierat samhille.

[Antidiskriminerande f6érebilder] miklar i kommunikationen mellan
skoltjinstemin och liginkomsttagande minoritetsfamiljer s& att bida
sidor borjar lyssna pd varandra, borjar f6rstd hur ojimlikhet fungerar
med hjilp av bide materiella medel [av maktkulturen], och bérjar
arbeta mot att 1 hégre grad inférliva [invandrarungdomar och] ung-
domar [frin etniska minoriteter] i1 utbildningen och arbetslivet
(Carter, 2005: 152).

Till sist avslutar jag den hir artikeln med att upprepa en viktig friga
som togs upp i de inledande styckena. Nir det giller att eliminera
olirande praktiker och de erfarenheter de orsakar ligger ansvars-
bérdan pd vuxna och tjinstemin som reglerar, styr och undervisar i
skolorna; inte pd tondringarna som gir dir. Denna bérda borde inte
vara alltfér betungande for den dominerande gruppens medlemmar,
som ju atnjuter det fullvirdiga medborgarskapets alla privilegier
antingen i “the land of the free” eller i det land som ger husrum &t
*virldssamvetet”. Forskning och undersékningar (som utférs av
skolreformatorer, forskare, politiker och andra som paverkar sko-
lans dagliga verksamhet) borde sdledes uppdaga hur skolorna sviker
invandrarelever och elever frin etniska minoriteter, 1 stillet for att
bibehilla en inskrinkt fokus pd hur invandrarelever och elever frin
etniska minoriteter misslyckas 1 skolan. Att skylla pd offret ir
passé.

Allt eftersom vistlinder som Sverige och USA blir alltmer diver-
sifierade, dr det nédvindigt att identifiera skolornas institutiona-
liserade diskriminerande praktiker som stéter bort invandrarelever
och elever frin etniska minoriteter frdn undervisningen. Att miss-
lyckas med det ir att (3ter)skapa utbildningsmissiga ojimlikheter
pd en global nivd som privilegierar vita” europeiska elever sam-
tidigt som samma rittigheter forvigras de elever vars forfider inte
anses “vita” enligt visterlindsk eller nordeuropeisk standard. Att
misslyckas med det ir att degradera invandrarelever och elever frin
etniska minoriteter till en permanent status som andra (och tredje)
klassens medborgare. Bilden av USA som ”the land of the free” och
av Sverige som landet som hirbirgerar ett "virldssamvete” kommer
kanske alltid att vara storstilade ideal. Men det allra minsta som de
som 4tnjuter fullvirdigt medborgarskap 1 USA och Sverige bor
gora, ir att vidta alla dtgirder for att forsikra sig om att “frihet”,

> » » »

”demokrati”, ”moraliskt samvete”, ”social rittvisa” och ”jimlikhet”

130



SOU 2006:40 "The land of the free”, "varldssamvetet” och "oldrandet” ...

ir dterkommande 1 de kolande erfarenheterna som elever fir i
klassrum, 1 stillet for att bara vara en tomma l6ftets retorik som
utnyttjas av lirare, skoltjinstemin, makthavare och politiska ledare.
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Véardeladdade visioner, positionerade
praktiker och diskriminerande ordningar

Ann Runfors

Det ir foérildraméte 1 mellanstadieliraren Torbjérns femteklass. Jag
hjilper Astrid, klassens lirare i svenska som andrasprik, att duka
fram muggar och servetter. Skolan bjuder pd kaffe och te medan
forildrarna har med sig fikabréd. Det blir totalt sju brickor fulla
med olika sorters konstfirdiga bakverk som skickas runt. Som all-
tid nir det dr samkvim med mat och bakverk inkluderat framstar
det som en fordel att skolans forildrar har olika ursprung som de
pd detta sitt visar upp. Hur mycket alla dn dter kommer frysen i
lirarrummet som vanligt att bli fylld och lirarna att ha fikabrod till
kafferasterna en ldng tid framéover.

Ikvill dr binkarna placerade i en ring med en lucka vid svarta
tavlan dir de som ska tala kan std. Jag sitter mig med mitt anteck-
nmgsblock vil synligt. Efter information till féridldrarna om vem
jag ir och om min studie ger Torbjérn en allmin ligesbeskrivning:

— Allt funkar bra. Ja, det ir alltsd som vanligt. Fér det ir ju, som jag
sagt tidigare, en mycket speciell klass. Barnen arbetar hirt, liser lixor,
jobbar pd bra och lir sig fint.

Sen ger Astrid sin bild. Hon betonar ocks3 det speciella:

— Det ir verkligen fina barn, otroliga! Och det miste ju bero pi er for-
ildrar. Jag trodde aldrig jag skulle fi vara med om det hir. Jag har ju
jobbat i manga klasser och aldrig varit med om en s fin grupp — trev-
liga, vilartade och hovliga.

Direfter ir det musiklirarens tur. Att han ir med beror pd att det
just nu ir lite problem p& musiklektionerna. Han inleder dock med
att siga att ocksd han tycker att det ir en speciell klass jimfort med
de andra femton klasserna han har. Men nu ir det alltsd problem.
Barnen, speciellt nio pojkar, har vigrat delta i vissa moment av
undervisningen. Det giller att dansa armkroksdans med flickorna
till visan “Lasse gér i ringen”. Forildrarna ler lite roat, men det ir
ingen som invinder mot kravet att dessa elvadringar ska dansa.
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Liraren meddelar att de nio pojkarnas férildrar kommer att bli
kontaktade per telefon for individuella samtal. Han férklarar ocksd
att musikundervisningen bestdr i fyra moment; dansa, sjunga, spela,
lyssna.

— Dom hir momenten ir alla viktiga fér barnens utveckling. Barnen
ska kunna lyssna in klanger och toner. Det roligaste ir nir dom delas i
grupper och fir lira sig spela en lt. Dom skapar nigot som dom sen
far visa f6r varandra, siger han och nimner att de just nu hiller pd med
Latin Kings-latar.

I dansmomentet ska barnen lira sig att dansa ithop. Han betonar att
det inte dr friga om ndgra tryckare utan att hilla varandra i arm-

krok.

— Alla klasser tycker det ir lite jobbigt forst, men nir de vil gjort det
en gdng tjatar dom ofta om att {3 gora det igen, siger han.

Han berittar ocksd att han sjilv ir uppvuxen i en strikt familj dir
dans inte sdgs med blida 6gon. Det blir allt tydligare, utan att det
sigs ritt ut, att liraren undrar om det ir s att barnen inte fdr dansa
for sina forildrar.

— Vad tycker ni? frigar han efter ett tag: Ar det okej att barnen ska
dansa?

En pappa begir ordet och siger att det nog inte ir ndgon forilder
som sagt till barnen att de inte fir dansa och att det kommer frin
barnen sjilva. En mamma ricker ocks8 upp handen och berittar att
hennes dotter sagt hemma att hon inte vill dansa med pojkar, men
att det ir flickans egen uppfattning inte férildrarnas.

Det hir dr en situationsbeskrivning frin en av de grundskolor
dir jag utfoérde filtstudier 1 samband med mitt avhandlingsarbete
(Runfors, 2003) — och till den dterkommer jag senare i texten. Det
vi ofta lite slarvigt kallar ”skolan”, i bestimd form singularis, ir ett
av modernitetens expertsystem och nirmare bestimt det som
framforandra har ull uppgift dr att organisera barndomssocialise-
ringen inom den moderna nationalstaten.' Just grundskolan erbju-

! Begreppet moderniteten anvinder jag i dubbel betydelse inspirerad av sociologen Anthony
Giddens modernitetsanalys (se t.ex. 1991b) dels som en samlingsbeteckning f6r olika former
av social organisation som utvecklades i vistvirlden under 1800-talet (t.ex. nationalstaten,
industrialismen och kapitalismen och skolan), dels som en sammanfattning av en slags
visterlindsk sjilvforstielse som ir en utlopare av denna utvecklingsprocess. Betoningen
ligger hir framfér allt pd modernitet i denna senare betydelse, dvs. som en rad kulturella

ideal.
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der och &ligger alla samhillsmedborgare en standardiserad bas- och
massutbildning. Grundskolan som institution kan i sjilva verket
beskrivas som en konkretisering av det moderna projektets ideo-
logi och enskilda skolor som platser dir modernitetens visioner om
fria, upplysta och jimlika individer manifesteras.” Den hir artikeln
handlar om en av dessa visioner, idén om en fri och oberoende
individ, och om vad som hinder nir den omsitts i praktiken.

Avsikten ir att ringa in och etnografiskt synliggéra nigra av de
paradoxer som ir relaterade till visionen men ocksd att peka pi
nigra dilemman som foljer i dess kélvatten. De paradoxer och
dilemman jag hir ringat dr sddana som har stor aktualitet 1 vir allt
mer globaliserade virld. De vicker frigor om hur olika typer av
underordning sammanlinkas, hur olika typer av rittigheter utma-
nar varandra likvil som frigor om hur frihetsstrivanden kan
utformas utan att ofrihet produceras. Aven om idén om en fri och
oberoende individ ir en av modernitetens mer centrala visioner och
dven om dess kirnpunkt handlar om minniskors ritt att paverka
sina liv fungerar den nimligen inte alltid frigérande. Hir vill jag
fista uppmirksamheten just pd denna aspekt — pa hur den tvirtom
kan bidra till praktiker som begrinsar minniskors handlingsut-
rymme. De praktiker jag belyser ir sddana som tar sin utgdngs-
punkt i strukturer som genomsyrar samhillet — och dirmed dess
institutioner — och som sammantaget och utan att det ir nigons
specifika avsikt kan leda till att vissa samhillskategorier systema-
tiskt gynnas medan andra missgynnas, det vill siga utsitts for det
som ofta kallas strukturell diskriminering.

Idealet om en fri och oberoende individ kan hirledas till det
moderna upplysningsprojektet och till idén om ett Europa” som
ett civiliserat centrum och om detta Europa som birare av och dri-
vande for ett universellt utvecklingsprojekt. Visionen har alltsi
birkraft lingt bortom det nationella och de empiriska exemplen
skulle kunna himtas frin en mingd sammanhang. Hir anvinder jag
nigra svenska grundskolor som etnografiska titthdl f6r att mer nir-
ginget belysa mekanismer som alstrar strukturellt diskriminerande
ordningar. Ty etnografi frin skolvirlden kan, med antropologen
George E. Marcus (1998), betraktas som strategiskt situerad, det
vill siga som lokal etnografi som hjilper oss “att i etnografiska
termer forstd nigot mer generellt gillande systemet, lika mycket

2 For en fordjupad diskussion om enhetsskolan som en del av det moderna ideologiska
paradigmet och som det frimsta verktyget for att skapa fria, rationella individer och upplysta
medborgare f6r ett modernt samhille se Boli, 1989.
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som att forstd de lokala subjekten” (Ibid: 95, min 6versittning).
Som projektionsyta fér férhoppningar om sdvil individerna som
samhillet ir nimligen skolans civiliserande institution synnerligen
limplig for att empiriskt synliggéra hur moderna visioner laddas
med idéer om “det efterstrivansvirda” och omsitts i normerande
praktiker.

Utifrdn att Sverige som nation girna sammankopplas med
modernitet och vilfird ter sig en svensk institutionell kontext
dessutom som passande for att belysa hur diskriminering paradox-
alt nog kan alstras utan att det ir nigon enskild individs uttalade
avsikt. Aven om sjilva visionen kommer till synes i minga sam-
manhang och pd8 méinga arenor si krivs dock etnografi for att
avticka krafter som alstrar diskriminerande ordningar.” Mina insik-
ter om frihetsvisionens krafter emanerar ur egna lingvariga filtstu-
dier i skolmiljder.* Men exempel himtas ocksi frin andra etnolo-
giska studier av skolans fostrande projekt. Som vi skall se synliggér
denna etnografi ocksd hur olika typer av strukturellt diskrimine-
rande ordningar pi ett komplext sitt samspelar i frihetsvisionens
spar.” Tanken ir allts3 inte att siga nigot om vad lirare eller andra
bér gora utan att med utgdngspunkt i en beskrivning av vad som
hinde pd dessa filt lyfta fram sidana strukturellt diskriminerande
krafter och processer for diskussion — vilket dr forsta steget mot
forindring.

Jag bérjar inledningsvis med att titta pd vad den svenska grund-
skolans styrdokument och nirmare bestimt dess liroplan siger om
”det efterstrivansvirda” i dagens globalt priglade samhille. Vilka
budskap om det ritta och riktiga 3liggs skolan att som nationell
institution férmedla 1 en tid av 6kad internationalisering. Vilka vir-
den ir det som foresprikas?

> Min dvergripande teoretiska utgingspunkt ir struktureringsteoretisk och inspirerad av
sociologen Anthony Giddens resonemang om hur sociala aktiviteter tenderar att bide
omskapa och iterskapa de omstindigheter som genererade dem (se t.ex. Giddens, 1979,
1981, 1984, 1991a samt Runfors 2003: 23-30 fér en sammanfattning).

* Nir inte annat anges bygger texten pd analyser av dessa filtstudier (f6r tidigare analyser se
bl.a. Runfors, 2003, 2004a, 2004c) 1 ljuset av de frigestillningar jag for nirvarande
undersdker 1 forskningsprojektet “Bemétt som invandrare. Identifikationer och
positioneringar bland unga vuxna 1 dagen Sverige” finansierat av Vetenskapsridets
humanistiska och samhillsvetenskapliga kommitté samt i projektet ”Globalisering,
vilfirdsinstitutioner och ungas livsval”, finansierat av Forskningsridet foér arbetsliv och
socialvetenskap, bdda bedrivna vid Stockholms universitet, Institutionen fér etnologi,
religionshistoria och genusstudier, avdelningen {ér etnologi (se vidare Runfors, 2004b).

> Intresset for hur olika typer av underordnande strukturer interagerar, interfolieras och
utmanar varandra ir inte nigot nytt inom etnologin. Under senare r har dock termen
intersektionalitet vunnit insteg pi den svenska forskningsarenan for att beteckna studier
med denna analytiska ansats (se t.ex. de los Reyes & Mulinari, 2000; de los Reyes, 2005).
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Forskrivna virden och implicita budskap

Den gillande liroplanen, Lpo 94, inférdes som namnet antyder
1994 och skiljer sig frin tidigare styrdokument bland annat genom
att den explicit anger virden som alla elever skall fostras till. Den
talar om “att férmedla och hos eleverna férankra de grundliggande

virden som virt samhillsliv vilar pd” (Lpo 94: 1). Dessa formuleras
som:

Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla
minniskors lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och min, samt
solidaritet med svaga och utsatta ir de virden som skolan skall gestalta
och formedla. I 6verensstimmelse med den etik som forvaltats av
kristen tradition och visterlindsk humanism sker detta genom indivi-
dens fostran till rittskinsla, generositet, tolerans och ansvarstagande

(Ibid: 5).

Liroplanskommittén (Hornqvist & Lundgren, 1999) kallar dessa
virden “oférytterliga” och vill med det betona att de inte ska vara
mojliga att vilja bort. Som kommittén papekar ir de grundliggande
virdena dock inte nya, utan har funnits dven 1 tidigare styrdoku-
ment. Det nya ir att man skriver fram dem och definierar dem som
oférhandlingsbara. Den hir tydligheten motiverar man just med
“forindringar och hindelser 1 samhillet och en ¢kad pluralism”
(Ibid: 14).¢

Med Lpo 94 stiger dven talet om fostran till “kulturell mangfald”
in i skolans liroplan (Gruber, 2002).” Lpo 94 talar om att “det
svenska samhillets internationalisering och den vixande rérlighe-
ten 6ver nationsgrinserna stiller hga krav pd minniskors f6rméga
att leva med och inse de virden som ligger i en kulturell mangfald”
(Lpo 94: 1). Den talar om att elever ska "utveckla férstielse f6r den
kulturella mingfalden inom landet” (Ibid: 3). Trots att frigan om
hur kulturell mangfald ska betraktas utgér en dterkommande punkt
pd den skolpolitiska dagordningen och ir en brinnande friga i
manga klassrum framgdr det inte nirmare dn s& vad som mer speci-
fikt avses med “kulturell méngfald”. Uppenbart ir att termen hir,
som 1 minga andra sammanhang, outtalat sammankopplas med
senare decenniers immigration och den heterogena samling ménni-

¢ T sjilva verket motiveras dven inférandet av den nya liroplanen i sin helhet med behovet av
att anpassa skolan till olika omvirldsférindringar, som ”en 6kad kulturell mingfald” (SOU
1992:94, se dven Hornqvist & Lundgren, 1999).

7 Nir jag hir och framéver skriver “kulturell méngfald” och andra termer med
citationstecken dr det for att markera att de dr uttryck som anvinds i den studerade
praktiken samt att mitt fokus som forskare ir riktat mot hur de anvinds.
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skor som kallas invandrare. "Kulturell méngfald” tycks underfor-
sttt syfta pd de olika bakgrunder, levnadssitt och perspektiv dessa
minniskor antas ha med sig som ett slags bagage.

Om man nu inte blir klar éver vad Lpo 94 egentligen &syftar med
termen “kulturell mingfald” s§ framgdr diremot tydligt hur man
bor forhélla sig till fenomenet. ”Kulturell méngfald” ir ndgot man
ska vara positiv till och nigot man ska respektera. Det ir ocksd en
resurs att anvinda och nigot minniskor ska fostras att leva med.
Termen anvinds med andra ord inte bara fér att beskriva, utan
ocksd for att foreskriva — inte bara for att pdpeka att det finns en
mingd olika bakgrunder och perspektiv i samhillet utan ocksd for
att sl8 fast att detta bor finnas.

Men vad ir det did Lpo 94 egentligen kommunicerar nir det
giller det passande och efterstrivansvirda? Vilka virden bor indivi-
der och framtida samhillsmedborgare omfatta i den alltmer globali-
serade kontext liroplanen hinvisar till? Det mest uppenbara svaret
ir att budskapet ir svirtolkat. Det framgdr tydligt azt “kulturell
méngfald” ska respekteras och anvindas, samtidigt som frigan om
vad det ir som ska respekteras och anvindas kvarstir. Och samti-
digt som respekt fér “kulturell mangfald” foéresprikas foreskrivs
alltsd dessutom fostran till en uppsittning oférhandlingsbara vir-
den — utan att det klargérs hur dessa tv8 mal kan f6renas.

Sprakvetaren Norman Fairclough (1995) diskuterar hur infor-
mationen eller idéinnehillet 1 en text kan vara betonat, nedtonat,
underforstdtt eller frinvarande. Hans poing ir att de olika kom-
munikationssitten i sig kan beritta ndgot. Som en liten utvikning
kan nir det giller Lpo 94 konstateras att bdde fostran till grundlig-
gande virden och till “kulturell mingfald” betonas pd ett mycket
uttalat sitt samt att det 1 bida fallen motiveras med accelererande
samhillelig diversifiering vad giller olika levnadssitt. Att de som
formulerat direktiven ser sig nédgade att definiera grundliggande,
oférhandlingsbara virden skulle med Fairclough di kunna ses som
tecken pd att virdena i sjilva verket uppfattas som ifrgasatta.
Dirigenom skulle ocksd den ritt med vilken skolan utévar sin
paverkan kunna bli hotad. Att utnimna vissa virden till oférhand-
lingsbara blir ur detta perspektiv ett sitt att sikerstilla den fortsatta
legitimiteten 1 att fostra just till dessa. Nir det giller den &lagda
fostran till “kulturell mangfald” kan ett liknande resonemang féras.
Texten tycks nimligen tala till ett annat hot, ett hot i form av lisare
som skulle kunna resa invindningar mot denna fostran och mot
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den hillning dagens mangfaldsretorik anbefaller (jfr Carlbom,
2003).

Liroplanen tycks alltsd foresprika tvd sinsemellan oférenliga
mal. Etnologen Asa Bringlov (1996), som har analyserat styrdoku-
mentens motstridiga budskap i denna friga, avticker dock ett
underkommunicerat stillningstagande dir méilen rangordnas. Utan
att det diskuteras 1 Lpo 94 kommer nimligen fostran till “kulturell
méngfald” att underordnas fostran till de virden som utnimns till
grundliggande. Det sker nir de grundliggande virdena fir sitta
grinserna for vad som innefattas i begreppet “kultur” och dirmed
ocksd avgor vad det far finnas en mangfald av. Fér dven om det inte
gdr att utrona nirmare vad liroplanen betraktar som kultur si ser
Bringlév ett monster 1 ndr nigot ges en kulturell innebord. Det
sker nir nigot betraktas som virdefullt f6r enskilda individer och
samtidigt kan godtas i foérhdllande till de virden som beskrivs som
grundliggande. Beteckningen kultur reserveras dirigenom helt
enkelt f6r det som inom det redan existerande virde- och norm-
systemet kan tilldtas. Den féreskrivna respekten for “kulturell
méngfald” begrinsas alltsd till sidana aspekter som inte utmanar
dominerande virden och normer. Aven p4 en annan nivi in den
tydligt uttalade tar alltsd liroplanen stillning for vissa sitt att vara
som mer efterstrivansvirda in andra.

Genom att liroplanen retoriskt bekinner sig till dominerande
méngfaldshyllande stromningar samtidigt som fortursritt ges &t
oférhandlingsbara virden och detta stillningstagande dessutom
underkommunicerar s lyckas den balansera i en minnestrédd ter-
ring. Nir texten kringgir de mer svdrbemistrade frigor som domi-
nerar offentlig debatt kan den hilla sig inom ramen fér olika och
sinsemellan motsigelsefulla budskap om det politiskt korrekta.
Den bild som dirigenom skapas av det socialiserande uppdraget ter
sig dock pd en och samma ging inkonsistent och okomplicerad.
Uppdraget framstir helt enkelt som mindre problematiskt in det
ir. Samtidigt forskjuts sdvil évergripande skol- och integrations-
politiska dilemman som politiskt inkorrekta” stillningstaganden”
nedit” till enskilda skolor och deras anstillda.”

8 Att kringgd sidana hir konfliktpunkter dr nu inte unike f6r liroplanen. Det dterkommer
dven 1 andra politiska dokument som talar om ”respekt fér kulturell mangfald” (jfr Gerle,
1999). Det kan ses som ett sitt att balansera i en minbestrodd terring och i férhéllande till
den normativa stillning hyllandet av “kulturell mangfald” har 1 dag. S3 menar
socialantropologen Aje Carlbom (2003) att den som inte instimmer i hyllningskéren
riskerar sanktioner — riskerar att bli utdefinierad ur de godas skara och inskriven i rasisternas
skamvrd. For en vidare diskussion om liroplanens syn p& och férhillningssitt till kulturell
méngfald se Runfors, 2004c.
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Bringlév (Ibid.) finner i sin analys ytterligare ett underkommu-
nicerat stillningstagande i liroplanen. Och om man limnar frigan
om oférhandlingsbara virden kontra “kulturell mangfald” kan man
nimligen tolka Lpo 94 som en plidering f6r ett f6rhillningssitt —
en reflexiv hillning dir s6kandet och de dir av foljande valen stills
mot sin antipod, mot tankar och handlingar som oévervigt tar sin
utgdngspunkt 1 hur saker gjorts tidigare. Och i textens lov till
denna reflexiva hillning framtrider en 6nskvird individ — en 6ver-
tinkt, sékande individ som fritt formar sitt liv pd grundval av med-
vetna och oberoende val.

Med frigan om implikationerna av denna vision om en fri och
autonom individ i bakhuvudet limnar jag nu liroplanens formule-
ringsarena for att 6vergs till skolvardagens realiseringsarena och till
frdgan om hur visionen omsattes dir.

Varaktiga virdeladdade visioner — varierande problembarn

I samband med mitt avhandlingsarbete besokte jag under fem ter-
miner i mitten av 1990-talet tre kommunala grundskolor. Dessa
skolor var beligna i Stockholms utkanter, 1 stadsdelar av den typ
som fungerar som uppsamlingsplatser men ocksd hembygder fér en
brokig skara minniskor som tillskrivs sivil osvenskhet som andra
typer av annorlundahet.” Det handlar alltsi om nigra av de urbana
periferier som 1 det offentliga samtalet kommit att fungera som
konkretiseringar av en férestilld Orient i Sverige samtidigt som de
diskursivt konstruerats som frimmande storstadsdjungler utanfor
den svenska samhillsgemenskapen.

° For en diskussion om olika diskurser om de socialt exkluderade platser som tenderar att 1
bestimd form singularis kallas ”férorten” se t.ex. Brune (2004), Ristilammi (1994, 1997).
19Tl stadsdelar som de aktuella — med bostider férvaltade av allminnyttan — kanaliseras
kategorier som tenderar att avvisas pd annat hdll di allminnyttans hyresvirdar inte tillits
diskriminera pi samma sitt som andra. Att minniskor utan nordeuropiska drag har simre
chanser pd bostadsmarknaden har bidragit till att det 1 dessa omriden samlas minniskor med
vitt skilda etniska identifikationspunkter — dock i stort sett med undantag av dem som
definierar sig som svenskar (se t.ex. Andersson, 1998, 2002; Molina, 1997). Dessa stadsdelar
har utvecklats till en slags blandade ”invandrarenklaver” dir befolkningen, med Hassan
Hosseini—-Kaladjahi (2002b), kan liknas vid det som hamnar under rubriken *6vrigt” nir allt
annat sorterats och etiketterats. De uppvisar dirmed likhet med de stigmatiserade
bostadsomriden som 4terfinns i mdnga andra av vistvirldens storstider — dir marginalisering
relaterad till social utsatthet och utlindsk bakgrund smilter samman (se t.ex. Johansson,
Sernhede & Trondman, 1999: 35ff). Kolonialt firgade férestillningar om det annorlunda,
som inte passar in, bidrar med andra ord till att det skapas platser dir de som konstrueras
som “annorlunda” samlas upp.
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Det jag motte pd dessa skolor var en ganska homogen samling
mycket engagerade och vilvilliga lirare. Majoriteten var vita kvin-
nor som definierade sig sjilva som svenska. Aven om de tycktes ha
en aning klassblandad bakgrund s3 tillhérde de alla genom lirarjob-
bet ett socialt mellanskikt. De férenades ocksd av en gemensam,
formell skolning och av att deras arbetsvardag inramades av en
hoggradigt institutionaliserad verksamhet — den nationella grund-
skolan — dir de utsattes fér samma budskap i form av centrala
direktiv. Det hir var lirare som lade ner stor energi pd att via sitt
arbete ge elever lika méjligheter i skolan och 1 samhillet. De skulle
kunna beskrivas som vilfirdsstatens frontlinjepersonal och en slags
modernitetens vapendragare.''

Aven om det var lirarna jag studerade s métte jag naturligtvis
ocks3 elever. Overlag var ocksi de mycket engagerade i skoltillva-
ron. I motsats till lirarna utgjorde de dock en ganska heterogen
samling. Denna heterogenitet till trots medférde dock vilfirdssta-
tens och tillika skolvirldens upparbetade kategoriseringsprinciper
att alla elever som inte hade svenska som modersmal definierades
som “invandrarbarn”. I skolvardagen synliggjordes hur denna prin-
cip i kombination med mer oreflekterade tolkningsmatriser bidrog
till att alla barn som inte uppfattades som “svenska barn” sam-
manférdes under etiketten invandrarbarn. Kategorierna ”svenska
barn” respektive “invandrarbarn” konstruerades som ett motsatspar
dir invandrarbarn fick innebérden icke-svensk.

Kulturgeografen Katarina Mattsson (2005) har analyserat de
grunder pd vilka minniskor i olika forskningsrapporter definieras
som svenska. Hon har funnit ett antal iterkommande principer
relaterade till f6delseland, medborgarskap, blodsband, kultur, sprik
och utseende som ensamma eller i kombination anvinds fér att
ringa in vem som ir svensk — och dirmed ocksd vem som inte ir
det. Kategorisering svensk tenderar att baseras pd att en person ir
fodd 1 Sverige, har svensk medborgarskap, har féridldrar som bada
ir fodda 1 Sverige, har svenska som modersmil samt motsvarar
forestillningar om vad det innebir att vara “kulturellt svensk” och
om hur en svensk person ser ut."” Mattsons menar att dagens fore-

" »Vilfirdsstatens frontlinjepersonal” ir ett uttryck Bo Rothstein (1994: 13, 242) anvinder
om den kommun- och landstingsanstillda filtpersonal som har till uppgift att verkstilla
vilfirdsstatens kollektiva politiska ordning. Beteckningen tydliggor att de lirare jag motte
stod 1 vilfirdsapparatens forsta led, i motet med medborgarna. Men jag anvinder det ocks3 i
en utvidgad betydelse eftersom lirarna férmedlade kinslan av att befinna sig pd stridsfront
dir de utkimpade en kamp just om f6r moderna ideal.

2T Mattssons redogorelse (2005: 149f) diskuteras sprdk och kultur som en
kategoriseringsprincip. Jag antar att denna indelning grundas p3 att svenska som modersmil
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stillningar om svenskhet bir spir av tidigare perioders rasbiolo-
giska idéer om skandinaver som extra vita vita. Kopplingen mellan
svenskhet och vithet forstirkts ocksd av den nationella svenska
identitetens starka linkning till sjilva idén om modernitet di
modernitetens férment universella ideal ir formade med vithet som
partikulir norm. Denna sammangjutning av det vita och det
svenska fortgdr, menar Mattson, 1 nutidens strivanden att fortsatt
positionera Sverige som en del av det moderna och (vita) vistliga.

Om jag tittar pd vilka av ovanstiende principer lirarna utgick
frin nir de kategoriserade eleverna kan jag konstatera att de sillan
talade om eller tog hinsyn till fédelseland eller medborgarskap. Att
en elev var f6dd i Sverige och/eller hade svenskt medborgarskap
medforde alltsd inte automatiskt en kategorisering som svensk. De
som hamnade 1 kategorin invandrarbarn var snarare de som inte
hade svenska som modersmil, som hade nigon férilder f6dd i ett
annat land dn Sverige och som dessutom inte stimde in pd lirarnas
forestillning om vad det innebir att vara svensk kulturellt och/eller
utseendemissigt. Klassificeringen som icke-svensk och dirmed
som invandrarbarn grundade sig med andra ord pi forestillningar
om blodsband, kultur, sprdk samt pd rasialiserade idéer om “hur
svenskar ser ut” — oaktat om eleven var svensk medborgare eller ej,
fédd i Sverige eller ej. Precis som de ytterstadsdelar dir barnen
bodde ter sig som konkretiseringar av en férestilld Orient i Sverige
sd var den beteckning de sammanférdes inom fylld av orientalise-
rande betydelser. Den fylldes inte bara med innebérden icke-
svensk i allminhet utan med innebérden icke-svensk 7 Sverige.

Nir de som benimndes ”svenska barn” ibland dessutom definie-
rades som “vanliga barn” framtridde ytterliga grinsdragningsprin-
ciper. "Vanlig” syftade nimligen inte pid “det oftast férekom-
mande”" utan pd det normala i betydelsen “det efterstrivade”. Att
eleverna hade forildrar som bodde i l3gstatusomrdden och ofta inte
tillmittes prestige pd den svenska arbetsmarknaden tycktes nimli-
gen ytterligare utdefiniera dem ur kategorin svensk. “Invandrar-
barn” framtridde hir som en avvikarkategori konstruerad i relation
till en mangfald fasetter av det 6nskvirda. Onskvirdheter kopplade

och en ”perfekt svenska” i dominerande integrationsdiskurser utgor en av férestillningarna
om vad det innebir att vara “kulturellt svensk” (se t.ex. Runfors, 2003; Sjégren, Runfors &
Ramberg, 1996). Jag ser dock en poing i att skilja pd dessa faktorer, bland annat fér att inte
reproducera denna férestillning.

1 De som omtalades "svenska barn” var i dessa skolor snarast nigra som betraktades som
problematiskt frinvarande.
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tll blodsband och ovan diskuterade svenskhetsforestillningar
(relaterade till ras, kultur och sprik) korsades med énskvirdheter
kopplade till klass och plats (bostadsort).

Den hir diskussionen om sorteringsprinciper ir viktig att hélla i
minnet av flera skil. Kategoriseringarna strukturerade nimligen
sdvil skolpraktiken som lirarnas varseblivning pa ett grundliggande
sitt. De medforde att en ytterst blandad skara barn, med hinvis-
ning till avvikelse frin det 6nskvirda, ssmmanférdes under beteck-
ningen invandrarbarn. Den bidrog vidare till att likheter dessa olika
barn emellan frammanades. Och det var dessa likheter — som lig i
omgivningens definition av dem annorlunda och avvikande frin
normen — som placerade sig i centrum for lirarnas uppmarksambhet,
medan det som skilde eleverna 4t sinsemellan hamnade 1 bakgrun-
den.

For tydlighetens vill jag hir inflika att de konkreta barnen inte ir
nigot som kommer att diskuteras i den hir texten. Min fokus lig-
ger pa hur samhilleliga strukturer som kategoriseringsprinciper och
visioner anvindes av de skolanstillda och p& vad som hinde nir
dessa strukturer omsattes i skolvardagen. Som nimndes inled-
ningsvis kan anvindandet av dessa samhilleliga strukturer siga oss
nigot hur andra strukturer skapas eller omskapas.

Om jag di 6vergdr till att diskutera den moderna frihetsvisionen
och hur den tog plats i skolvardagen kan jag bérja med att konsta-
tera att den hade stort genomslag. De lig- och mellanstadielirare
jag studerade arbetade med liroplanen i ryggen for att forma barn
som skulle kunna férhélla sig inte bara till information och olika
perspektiv utan ocksa till sig sjilva och sina sociala sammanhang.

I forhallande till de elever som kallades invandrarbarn blev ambi-
tionen att lira ut ett reflekterande och rationellt foérhéllningssitt till
det man omtalade som ”bakgrund”, “kultur” och ”religion”. Etno-
logen Kristina Gustafsson (2004) undersokte for sitt avhandlings-
arbete etableringen av en muslimsk friskola och utférde di filtstu-
dier bland annat i en kommunal grundskola. Aven dir synliggjordes
denna reflexiva, och 1 férlingningen befriande, strivan. Den tog sig
ocks3 liknande uttryck, nimligen 1 f6rsdk att lira “muslimska ele-
ver” att “inte tolka saker genom sin religion” utan i stillet ”tolka
sin religion utifrdn andra perspektiv” (Ibid: 115).

Men skolans reflexiva projekt omfattar fler in dem som katego-
riseras som invandrarbarn. Etnologen Maria Bickman (2003) har
studerat en skola som nirmast representerar det referensobjekt
“mina” lirare utgick frin. Med avstamp 1 samlevnadsundervis-
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ningen 1 en hdgstadieklass beskriver Bickman hur dven dessa
medelklass elever, som ocksi motsvarade ovan nimnda ”svensk-
hetskriterier”, stindigt vades 1 att skapa sig sjilva just som reflex-
iva individer:

. eleverna [fick] fortldpande reflektera dver kénsordningar, kons-
identiteter och kénsroller och fundera éver sin instillning till homo-
sexualitet, porr, kinslor och vinner. De talade om virdet av sjilvkinsla
och om nir, var och hur de énskade utdva sin egen sexualitet. Utdver

att de i undervisningen var upptagna av att reflektera dver jaget (Vem
ir jag? Vad tycker jag?) forvintades eleverna alltsd ocks3 tinka dver sig

sjilva 1 forhillande till andra, och inte minst till samhillet (Varfor
tycker jag s& hir? Vad tycker andra om att jag tycker s& hir? Bor jag
tycka s3 hir? Vad fir det tor konsekvenser?) (Ibid: 67).

Etnologen Jonas Frykman (1998) beskriver i sjilva verket den
svenska skolan av idag som ett triningsliger i reflexivitet och ser
denna idé som det nav kring vilket nutidens utbildning cirkulerar.
Han drar slutsatsen att skolan utvecklats frin en arena for kun-
skapsproduktion till en arena foér identitetsproduktion — frin en
plats dir eleverna lir sig bli ndgot till en plats dir de frimst trinas 1
att vara ndgon.

I min studie framtrider dock en annan bild av det reflexiva pro-
jektets roll. Den reflexiva triningen var inte alls inriktad pd vilka
eleverna var. Frigor om elevernas egna identifikationspunkter ol i
stillet helt utanfér uppmirksamhetens ljuskigla medan det de
framgent skulle bl; stod i centrum. Aven Bickman (2003) beskriver
reflektionen som en del av ett framtidsinriktat arbete snarare in
som ett sjilvindamil. Detta framtidsinriktade arbete handlar, som
hon siger, om att “uppticka sig sjilv, f6r att om s krivs, bli nigon
annan” (Ibid: 68). Reflektionen framstir 1 dessa mer filtbaserade
undersékningar alltsd inte som ett mal i sig, utan framfér allt som
ett medel — ett verktyg for att forma en viss typ av individ.

I de miljder dir jag vistades, dir flertalet elever varken etniskt
eller klassmissigt representerade skolans norm, blev det dessutom
vildigt tydligt att det reflexiva projektet inte bara handlade om att
skapa individer som kritiskt kan férhilla sig till olika kunskaper
och perspektiv. Ambitionen var att i férlingningen forma individer
som kunde forhdlla sig fritt dven till kulturella ordningar och
pabud. Socialisering till en viss given etik och moral framstod nim-
ligen som motsatsen till denna birande vision om en individ som
gor personliga stillningstaganden pd 6vervigd och rationell grund.
Kristina Gustafsson fann i sin skolstudie (2004) samma ambition
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som hon beskriver som en strivan efter att skapa “ofdrhindrade
jag”, det vill siga individer som kan “frigéra sig och anligga ett
oversiktligt, sjilvstindigt, kritiskt perspektiv pd sivil den egna
gemenskapen som hela sin omgivning” (Ibid: 116). Termen "ofér-
hindrade jag”, som Gustafsson himtat frin Alasdair Maclntyre
(1999), ir triffande. Den pekar mot de innebérder som liggs 1 fri-
hetsvisionen och 1 skolans socialisering till densamma. Skolgdngen
framstdr nimligen inte bara som individens resa mot framtiden
utan idealt ocksd som individens resa mot en framtid utan bindande
och hindrande strukturer.

Denna vision om en fri och autonom individ ir dock inget unikt
for dagens skola, utan har som nimnts rétter i moderniteten och
dess upplysningstradition. Den utgér ocksd en i hogsta grad
levande modernitet i termer av en utbredd férstdelse av en modern
individ som reflekterande, rationell och fri frin traditionens
bojor." Visionen i sig alltsd kan sigas uppvisa stor kontinuitet dven
om dess betoningar férindrats 6ver tid, bland annat med en 6kande
accentuering av reflektion och av individen. De sammanhang mot
vilka det moderna vilfirdsprojektet och dess kirninstitution skolan
riktat sina frigérande ambitioner har ocksd varierat. S§ har plats,
klass och genus under olika perioder pekats ut som det som hind-
rar. Foljaktligen har den kategori som har ringats in som ”de bero-
ende andra” ocksd skiftat. Innan kategorin “invandrarbarn” ham-
nade i fokus var det "landsbygdsbarn”, ”arbetarbarn” och flickor
som i tur och ordning uppmirksammades som i behov av befrielse
frdn bundenhet och predestinering (se t.ex. Richardson, 1999: 89;
Dahllof, 1986; Hansen, 1989, 1990a, 1990b, 1998; Hirdman, 1989,
1995).

Med frihetsvisionen som lins

Vad hinde d& nir visionen om en reflexiv och dirigenom obunden
individ anvindes i den skolvardag jag studerade? Sammanfattnings-
vis kan man siga att den fick stort inflytande pd vad som ansdgs
ritt och fel, passande respektive opassande. Det lirarna beskrev
som efterstrivansvirt visade sig nimligen till stor del sammanfalla
med sidant som uppfattades som valt utifrdn ett personligt, reflex-
ivt stillningstagande. Foreteelser som beskrevs som problematiska
sammanfoll diremot med sidant som uppfattades icke-valt och pi-

4 Ge vidare not 1.
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bjudet och dirmed som hindrande. Det som definierades som mest
problematiskt var nir individen pd férhand tycktes féreskriven ett
beteende eller en roll.

Hir kan vi terknyta till den situationsbeskrivning som fick
inleda artikeln och det problem musikliraren tog upp med forild-
rarna pd motet. Dilemmat {6r liraren var inte bara att hans elever
inte velat dansa armkrok med varandra och dirmed vigrat att
utféra ett moment i musikundervisningen. Att motstdndet miss-
tinktes ha sin grund 1 kulturella eller mojligen religiésa padbud var
minst lika besvirande. Hir liksom 1 andra sammanhang var det den
sociala innebdrd liraren tillmitte foreteelsen — om den tolkades
som vald eller som pdbjuden — som avgjorde hur den bedémdes.
Det som kommunicerades i skolpraktiken var liroplanens budskap
att det ir tilldtet att vara annorlunda — bara man valt det sjilv.

Jag menar nu inte att lirarna pd nigot vis ska ses som oreflekte-
rade férmedlare av direktiven. Tvirtom fanns punkter dir direktiv
och skolpraktik inte gick hand i hand. Till exempel f6rekom bland
lirarna en mer omfattande och, om man s3 vill, mindre férenklad
kulturdefinition in i liroplanen. Frihetsvisionen bidrog nimligen
inte bara till att forma ambitioner och problembilder utan ocksd
den implicita kulturférstielse som framtridde i lirarnas tal och
praktik. Denna kulturforstielse sonderfsll i tvd delar. Foreteelser
som tolkades som valbara tenderade att framstd som exotiskt och
positivt annorlunda — som en slags pluskultur. Det som fick den
sociala inneborden av att vara pdbjuden och hindrande framstod
diremot som nigot odnskat annorlunda — och nirmast som minus-
kultur. Till skillnad frdn liroplanen sammankopplade lirarna “kul-
tur” dven med sidant som inte var si litt att acceptera eller respek-
tera.

Som valbar pluskultur uppfattades ofta mat, féremdl, musik,
dans, klidsel och hogtider. Och sddana expressiva foreteelser till-
horde ocksd de som emellanit uppmirksammades som positiv
“kulturell méngfald” och anvindes i skolverksamheten — som pa
“kulturdagar” och vid andra samkvim d3 till exempel “etnisk mat”
lyftes fram som en berikande variation.

Som hindrande minuskultur framtridde framfor allt foreteelser
som sammankopplades med mellanminskliga relationer och 1 syn-
nerhet relationer som formerade sig hierarkiskt — som nir férildrar
dverordnades barn och nir man éverordnades kvinna. Men framfér
allt var det individens relation till kollektivet som fokuserades. Det
talades ofta om att elevernas familje- och sliktrelationer, identifi-

148



SOU 2006:40 Fostran till frihet?

kationer och sociala ssmmanhang kunde hindra dem frin att gora
sddant lirarna tyckte var viktigt, ritt och riktigt. De problematise-
rande inneborder som lades 1 ordet kultur férenades sammanfatt-
ningsvis av det 6vergripande tema de cirkulerade kring — individens
underordnade relation i férhillande till kollektivet. Men de férena-
des ocksd av de konsekvenser som formuleras — grupptillhérighe-
ten som autonomireducerande och som en himsko for individen.

Bland dem som hade till uppgift att realisera skoldirektiven fore-
kom alltsd en kulturférstielse som omfattade dven sddant som
befann sig pd kollisionskurs med virden som utnimnts till den
svenska skolans grundliggande. Det var alltsd en kulturforstielse
som avsevirt komplicerade liroplanens mél att respektera “kulturell
méngfald”. I skolvardagen blev “kulturell mingfald” nigot att
respektera och ta till vara bara 1 vissa ligen — nimligen nir olika
levnadssitt och perspektiv framstod som ett utbud for eleverna att
forhilla sig till och vdlja frin. Det framstod som en resurs bara om
och nir det representerade inslag pd ett smorgdsbord. Och 1 var-
dagspraktiken vicktes frigor om vad man gor nir det kulturellt
definierade utmanar oférhandlingsbara virden — nir det inte ter sig
som nigot att respektera utan snarare som nigot att motverka.

For att dn en ging 4tervinda till det inledande filtdagboksut-
snittet sd ger det exempel pd bada dessa kulturférstielser. De olika
bakverken forildrarna tog med sig till foridldramétet framstod som
en typ av pluskultur de valde att visa upp sig med. Elevernas ovilja
att dansa med varandra associerades diremot med deras bakgrund
och med pibjuden och hindrande minuskultur. Oftast samman-
kopplades dock foreteelser med hinder pd ett langt tydligare sitt in
i det dtergivna exemplet. Om ndgon elev till exempel inte nirvarade
vid klassens gemensamma utflykter, studiebesok, klassdiskotek och
ligerskolor och dylikt tolkades det ofta uttryckligen som att eleven
hindrats nirvara av sina férildrar, och oftast av fiderna. Det lirarna
uppehéll sig vid var alltsd inte att frinvaron utmanade skolans
auktoritet, utan just att den kunde vara patvingad. For lirarna var
frinvaro frin de gemensamma extraaktiviteterna laddad. Klassam-
varon tycktes hir pd ett symboliskt sitt representera samhillsge-
menskapen och extraaktiviteterna kopplades dessutom ofta till ett
mer framtidsinriktat frihetstema eftersom de ansigs ge eleverna
inblick i situationer utanfér de egna sociala sammanhangen. Borta-
varon symboliserade dirmed inte bara ett bortviljande av samhills-
gemenskapen till f6rmén for en partikulir gemenskap utan ocksd
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nigot som berdvade barnen chanser till inblick 1 olika tinkbara
framtida val och livsalternativ.

I skolkontexten framstod det onekligen ofta som om det var fér-
ildrarna som valde &t dessa lig- och mellanstadieelever. Som nir
liraren Sonja berittade om hur en flicka i1 hennes sjitteklass grit
och beklagade sig 6ver att hon inte fick félja med till ligerskolan.
Samtidigt tedde sig utrymmet minimalt i skolsammanhang f6r att
som elev siga att man sjilv kunde tinka sig avstd frin skolaktivite-
ten ifriga. Som dven Gustafsson noterade i sin skolstudie (2004)
tycktes det finnas en mall f6r hur ”invandrarbarns” bortavaro skulle
tolkas. Diarmed fanns ocksd en mall f6r hur man som elev skulle
svara for sig. Detta illustrerades till exempel nir liraren Torbjérn
forklarade f6r mig att han ville stédja pojken som inte dykt upp pd
klassdiskoteket och inte sitta honom i en solidaritetskonflikt i for-
hillande till klasskamraterna. Nir barnen under férsta lektionen
efter diskoteket far 1 uppgift att var och en siga nigot om tillfillet
ifriga riktar sig Torbjorn till pojken: ”Var det s att du inte fick
komma?” ”Ja, pappa var inte hemma, men mamma sa att jag inte
fick”, svarar pojken. Vind till klassen siger Torbjérn att pojken
”inte kan r3 f6r” att han inte kom. Det var det att han inte fick vara
med pd diskot, och att han inte visste 1 férvig att han inte skulle f3
det.

Aven om det 13g utanfor sjilva skolpraktiken si talade lirarna
ocksd ofta i problematiserande ordalag om att “invandrarforildrar”
fostrade sdvil flickor som pojkar till “traditionella kénsrollsmons-
ter” och om att flickor hjilpte till f6r mycket i hemmet och pojkar
for mycket 1 familjeféretaget. Det som framstod som mest sto-
rande var nir ndgon elevs framtid verkade utstakad pd foérhand,
exempelvis pd grund av giftermdlsplaner eller vintande arbete 1i
familjeforetaget.

Lirarna var alltsd upptagna med att problematisera pdtryckningar
som emanerade ur hemmet och frin férildrarna samtidigt som de
sjilva och den inramande skolkontexten ocksd representerade
paverkanskrafter. Vad elever “egentligen” ville och om de ville
samma sak i olika kontexter var dock inte litt att faststilla 1 det
korsdrag av influenser som utgjorde dessa barns vardag (jfr
Jacobsson 1995a, 1995b). Min poing hir ir inte heller att férséka
fastsld om det lirarna fokuserade var befintliga eller befarade hin-
der. Syftet ir att belysa frihetsvisionens strukturerande kraft och
hur den fister uppmirksamheten pd somligt samtidigt som annat
faller utanfor.
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Medan offentlig debatt om kultur och ofrihet uppehéller sig vid
”invandrarflickor” (och —kvinnor) talade lirarna som vi sett dven
om ”invandrarpojkar”. Den befriande blicken strukturerades i dessa
lag- och mellanstadieskolor nimligen dven av &lder och av att ele-
verna i grunden sdgs som “barn”. I enlighet med den barnférstielse
som offentlig barnsocialisation och socialpolitik baserar sig pa sigs
de som en kulturellt okontaminerad kategori med universella behov
och en allmingiltig, &ldersrelaterad utveckling. Att Aaterfora
”invandrarbarnen” till detta sanna ursprung som “barn” genom att
losskoppla dem frin invandrarprefixet framstod ocksi som 6ver-
gripande ambition.

*Invandrarforildrarna” representerade diremot de kulturellt
impregnerade vuxna “andra”. De befarades sitta kippar 1 hjulet f6r
skolans fostran till sann och sund barnstatus, frihet och jimlikhet —
genom att socialisera barnen till icke-akademiska ideal och till
andra kulturella ordningar som kunde vara dem till hinders i den
frigjorda” framtid lirarna férberedde barnen fér. De befarades till
exempel formedla sddant som patriarkala genusordningar och -
med lirarnas egna ord — till ”traditionella kénsrollsménster” och
”stereotypa konsroller”.

*Invandrarpappor” framstod hir som det stérsta hotet. De till-
skrevs handlingskraft och handlingsutrymme medan “invandrar-
mammor” tenderade att ses som understillda strukturer personifie-
rade av familjens min.

Och dven om lirarnas befriande ambitioner var riktade dven mot
”invandrarpojkar” s3 var det flickorna som hamnade i uppmirk-
samhetens absoluta centrum nir det gillde den befarade genusef-
fekten av forildrafostran framgent. “Invandrarflickorna” hade ur
det beskrivna autonomiperspektivet helt enkelt mer att férlora. De
dventyrade sitt framtida oberoende medan pojkarna riskerade att
socialiseras till utévare av patriarkala strukturer och till flickornas
kommande fortryckare.

Visionen om den oberoende individen ringade alltsd in, fram-
hivde och formulerade foreteelser som befarades begrinsa elever-
nas mojligheter till oberoende val. Relationers méjliggérande
aspekter, som till exempel trygghet, stéd och kontaktnit, sillades
dirigenom bort. Visionen bidrog sammanfattningsvis till en virde-
ring och en hierarkisering av olika foreteelser. De problembilder
som alstrades cirkulerade framfér allt kring de befintliga och befa-
rade konsekvenser av olika relationsstrukturer dir “invandrarfor-
ildrar” framstod som ndigra som beskar barnens autonomi -
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“invandrarflickors” men ocksd “invandrarpojkars”. Som iven
Gustafsson noterar i sin studie (2004) blev ”invandrarférildrar”
ndgot barnen egentligen borde frigéras ifran.

Det var inte bara det att de f6ref6ll vilja &t sina barn. Genom att
de uppfattades som “kulturellt impregnerade” forefoll det ytterst
som om det var olika ordningar relaterade till religion, kultur, kén
och klass och sd vidare som si att siga valde genom forildrarna.
“Invandrarbarnens bakgrund” tedde sig dirmed som ett trassel av
hindrande strukturer och vidare som en barlast som 1 frihetens
namn borde slingas 6ver bord.

Nir jag fortsittningsvis limnar dessa frigor om begrinsningar
dirhin s3 betyder det inte att jag ifrigasitter vikten av att upp-
mirksamma frihetsinskrinkningar. Det betyder inte heller att jag
tar avstdnd frin virdet av frihet och obundenhet sig. Genom att
visa hur visionen bidrar till att vissa ofriheter hamnar i fokus samti-
digt som andra hamnar i skugga ir avsikten rvdrtom att synliggora
olika frihetsbegrinsande praktiker som autonomiidealet paradoxalt
nog kan ta sig uttryck i. Syftet ir att peka pa sociala handlingar som
medvetet eller omedvetet uppritthdller sddana samhilleliga makt-
strukturer som gynnar vissa pd bekostnad av andra och som i fér-
lingningen kan leda till systematisk negativ sirbehandling, det vill
siga det som kallas strukturell diskriminering.

Frihetens normativitet

I den skolpraktik jag studerade blev det tydligt att tanken om en fri
individ bortom omvirldspaverkan férutsitter just piverkan. Idealet
forutsitter att skolan skapar en viss typ av individ — en oberoende
individ som fritt kan vilja virderingar, livsstil och framtid.

Det blev dessutom tydligt att det reflexiva projektet handlar om
att fostra individer som foretridesvis ska géra vissa specifika val.
Det som stod i blickpunkten for de lirare jag studerade var nimli-
gen att ligga grunden for individer som 7 framtiden skulle ha méj-
lighet att triffa, frin deras synvinkel sett, s fordelaktiga val som
mojligt. Elevernas valfrihet (likvil som férildrarnas) blev dirmed
nigot som i nuliget 1 sjilva verket kunde behéva inskrinkas — efter-
som de, som lirare ibland uttryckte det, inte alltid f6rstod "sitt eget
bista” och si att siga valde fel. Den ideala individ som framtonade
skulle motsigelsefullt nog vara fri 1 férhallande till pibud och
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omvirldstryck men samtidigt omfatta samhilleligt dominerande
normer — och dessutom helst vilja i enlighet med dem.

Skolans budskap gillande frihet och oberoende ir alltsd ming-
bottnat di den skisserade vigen mot frihet 1 sjilva verket férutsit-
ter en styrning som pekar ut “de ritta” valen fér individerna.
Kristina Gustafsson (2004) diskuterar i sin skolstudie denna styr-
ning som en del i en socialisering till ett samhillskontrakt — till en
kulturellt bestimd idé om hur en medborgare bér vara. Och Maria
Bickman (2003) beskriver hur det framtidsinriktade reflektionsar-
betet i den skola hon studerade ”precis som tidigare” var inriktat pd
“att fostra svenska medborgare med goda medelklassnormer i rygg-
raden” — med tilligget att de nu dven ska ”vara ansvarskinnande
och toleranta med en hég grad av sjilvkinnedom och beredskap till
reflektion” (Ibid: 68).

Formandet av “oférhindrade jag” sker med andra ord genom
skapandet av individer som kan leva 1 samklang med dominerande
normer. Och f6r att kunna vilja 1 enlighet med dessa normer behé-
ver barn lira sig behirska vissa forstielseformer och ideal kring vad
som anses vara passande val och i férlingningen ett gott liv."” Dir-
med ir vi inne pd ytterligare en av frihetsvisionens paradoxer, nim-
ligen att den rymmer ett forbehdll. Forbehillet ligger 1 att den
framhéllna friheten i sjilva verket handlar om friheten att lta sig
formas till en viss typ av minniska.

Samtidigt som idén om en individ bortom piverkan férutsitter
just paverkan i form av socialisering tenderar dock sjilva idén 1 sig
att osynliggora just detta. Det hir fir olika konsekvenser. Den
mest uppenbara ir att detta frihetsideal ter sig som nigot som stir
utanfor alla kulturella ordningar och bortom alla maktpositioner.
Den moderna frihetstolkningen ter sig helt enkelt som s sjilvklar
och férnuftig att den ocksd framstdr som naturlig och allmingiltig
snarare in som en tolkning och som en positionerad stindpunkt.

Det hir medfér 1 sin tur att frigan om visionens oméjlighet
avfors frdn dagordningen och att idén om en kulturellt obunden
individ framstdr som rimlig. Om vi {6r ett 6gonblick tervinder till
liroplanen (1994) si sigs dir att:

5 Det piminner om det antropologen Asa Aretun (2004) métte pi den arabisk/muslimska
friskolan dir hon utférde filtstudier. Graden av frihet for eleverna f6rholl sig dir till samma
tanke som bdde jag sjilv (Runfors, 2003) och Kristina Gustavsson (2004) fann pi de
kommunala skolor vi studerade. Nimligen att det dr forst nir man ir fast férankrad i de
kulturella normerna, och sjilv kan reglera sig i férhéllande till givna restriktioner, som man
kan slippas fri. I Aretuns fall var dock normer och restriktioner definierade som muslimska,
annorlunda formulerade och tydligt inskrinkande. De var ocksd explicit framhdllna och
nirmast dverkommunicerade jimfért med den underkommunikation som beskrivs hir.
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Skolan skall vara 6ppen fér skilda uppfattningar och uppmuntra att de
férs fram. Den skall framhélla betydelsen av personliga stillningsta-
ganden och ge mojligheter till sddana. Undervisningen skall vara saklig

och allsidig (Ibid: 6).

Vidare fastslis att:

Alla forildrar skall med samma fortroende kunna skicka sina barn till
skolan, férvissade om att barnen inte blir ensidigt paverkade till for-
man {6r den ena eller andra 3skddningen (Ibid: 6).

I nista andetag sigs dock att:

Alla som verkar i skolan skall hivda de grundliggande virden som
anges i skollagen och i denna liroplan och klart ta avstind frin det som
strider mot dem (Ibid: 6).

Utifrdn ovanstiende diskussion om hur den behandlade frihets-
tolkningen gors till den naturliga och sjilvklara kan man méjligen
forstd hur det dr gorligt att fastsld att barnen 1 skolan inte skall pa-
verkas till {6rman f6r den ena eller andra, samtidigt som péverkan i
en viss riktning ges ett sjilvklart féretride — just i kraft av att inte
diskuteras 1 dessa termer.

En annan maktrelaterad aspekt, som minga postkolonialt orien-
terade teoretiker pekat pd, dr att virdet frihet ocksd tenderar att
kopplas till vissa platser och sammanhang — och dirmed ocksi att
annekteras av dessa. Med ytterligare ett exempel ur liroplanen
(1994) sker detta pd ett mycket tydligt sitt i samband med beskriv-
ningen av de grundliggande virdena som jag &tergav i artikelns
inledning. Virdet av individens frihet — liksom 6vriga grundlig-
gande virden — knyts dir till en specifik kulturell (och religios)
etik, nimligen den ”som férvaltats av kristen tradition och vister-
lindsk humanism” (Ibid: 5). Dirmed tas copyright pd sivil frihet
som humanism. Denna skrivning har ocks3 lett till m&nga och hég-
ljudda diskussioner sivil inom som utom skolvirlden.

Nir frihetsidealet formuleras med spjirn mot det som beskrivs
som péverkande, trogforinderliga och gruppbaserade forstielse-
former framstdr sidana forstielseformer dessutom som ndgot
endast “andra” héller sig med och piverkas av. Dirmed osynliggérs
att idén sjilv dr en del av det seglivade och kollektiva tankepara-
digm vi kallar moderniteten och tillika ett verktyg fér paverkan.

Vi dr d& inne pd ytterligare konsekvenser, nimligen att makt-
asymmetrier doljs nir de egna piverkansordningarna, ofriheterna
och stdndpunkterna pd detta sitt skyms. Och som vi skall se ir det

154



SOU 2006:40 Fostran till frihet?

denna sjilvklarhet som alstrar den normativa kraften.'® Att vara,
eller framstd som, reflexiv, fri och viljande framstir alltsi inte
nigot som stir var och en helt fritt att vilja utan paradoxalt nog
som négot pdbjudet. Som jag visar hirnist ir det dirmed inte heller
ndgot man helt ostraffat kan vilja bort.

Med de hir resonemangen vill jag nu inte siga att alla frihets-
tolkningar ir lika bra eller det inte skulle kunna finnas tolkningar
som ir mer frihetliga eller humana in andra. Avsikten ir att fista
uppmirksamheten pd hur en viss tolkning av frihet gors till den
legitima samtidigt som sdvil tolkningen som dess positionering
osynliggors. Detta f&r nimligen olika fribetsinskrinkande konse-
kvenser.

Oforhindrade och forhindrade jag

Om jag di gir 6ver till hur frihetens normativitet kom till uttryck i
den skolpraktik jag studerade s& var det tydligt att det frimst var de
val som {61l inom ramen for de i liroplanen och sambhillet efterstri-
vade som betraktades som ”ritta”. Det var dessutom framfor allt
dessa val som betraktades som oberoende.

Sidant som inom det aktuella framtidsorienterade idealet tedde
sig som oférdelaktigt framstod diremot som felaktiga val — eller
kanske snarare som “beroende” och allts som pibjudna. Nir dessa
ting dirigenom definierades som icke-val osynliggjordes dock
ocksd mojligheten att de skulle kunna vara valda. Det som pd detta
sitt ogiltigférklarades som val kunde till exempel vara att inte g3 pd
skoldisko, inte dka pd ligerskola, att bira slgja eller annat som gav

1¢ Frihetsvisionens normativitet synliggors inte bara i empiriska studier av skolans projekt
utan dven 1 understkningar av det sociala samspelet elever emellan. Socialantropologen
Fanny Ambjérnsson (2004) diskuterar i sin avhandling hur svenska medelklasstjejer i en
gymnasieskola skapar sig som "normala” med bland annat frihetidealet som verktyg. Att bli
uppfattad som oberoende och sjilvstindig var centralt for dessa tjejer medan “kinslan av att
bestimmas som ofri” (Ibid: 303) var svir att hantera. Ambjérnsson menar att det i sjilva
verket ir “genom forestillningen om den sjilvstindiga individen som normalitet uttrycks
och normaliseringsprocessen iscensitts” (Ibid: 303). Visionens inordningseffekt berdrs dven
i etnologen Anna-Sofia Lundgren (2000) avhandling om en hogstadieklass i norra Sverige.
Hon skildrar eleverna som ytterligt medvetna om frihetsidealet, men iven om dess
normativa stillning. I deras berittelser dterfanns “en ridsla {6r att framstd som beroende”.
Dir uttrycktes ocksd en medvetenhet om vikten av att kunna framstilla sig som fria och
oberoende (Ibid: 164). Dessa undersékningar av dldre "mer socialiserade” elever och deras
samspel belyser allts frihetsfostrans genomslag och dess kraft att si att siga ritta in folk 1
leden. T en niraliggande version av denna artikel utvecklar jag detta inordningstema
ytterligare (Runfors, kommande 2006).
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intryck av foretride for den egna etniska eller religisa gemenska-
pen framfér klassamvarons symboliska samhillsgemenskap.'”

Men visionen paverkade inte bara vad som ansdgs fritt och sjilv-
valt, utan ocks 1 hég grad vilka som ansdgs fria och oférhindrade.
Trots vigen mot frihet ansigs gi via reflektion 6ver det egna jaget
och de egna sammanhangen synliggjordes 1 min studie hur frihets-
idealet 1 stillet tycktes begrinsa de skolanstilldas reflektion. Fri-
hetstolkningens stillning som sjilvklart och allmingiltigt snarare
in som positionerat bidrog till att lirarnas uppmirksamhet konse-
kvent riktades bort frin de normativa ordningar de sjilva var en del
av och mot elever och forildrar. Det var stindigt "de andra” och
deras ofrihet som stod i centrum."

Relationer medfor, bland mycket annat, beroenden och dirmed
inskrinkningar i den personliga friheten. Och nir det gillde de ele-
ver som kallades ”invandrarbarn” var det som jag visat just de fri-
hetsinskrinkande sidorna av relationer som tenderade att hamnade
1 lirarnas fokus. Det som var reella begrinsningar for vissa elever
tenderade dock att firga av sig och att framstd som potentiella
begrinsningar dven fér andra som skrevs in i kategorin Likas3 ten-
derade det som var pdtagliga begransmngar 1 vissa situationer att
befaras bli begrinsningar dven i andra sammanhang. Den hetero-
gena skara elever och forildrar som gick under beteckningen
“invandrare” tenderade allts3, som jag kommenterade inledningsvis,
att tolkas pd vissa enhetliga sitt. Genom frihetsvisionens lins kom
de att homogeniseras som bundna och beroende. Uttrycket ”ofér-
hindrade jag” ringar di inte bara in de betydelser som liggs i den
diskuterade frihetsvisionen. Den dikotoma motsats som framtrider
— som kan formuleras som “forbindrade jag” — fingar in den inne-
bérd som liggs 1 ”de ofria andra” som ocks3 skapas i dessa normali-
seringsprocesser — de som inte bara behover frigéras utan ocksd
forbittras.

17 Kristina Gustafsson ger i sin avhandling (2004) prov pi detta fenomen med diskussioner
kring flickors frinvaro frin skolans simundervisning som exempel.

% Fanny Ambjérnsson (2004) noterar liknande tendenser i sin studie av gymnasietjejers
samspel. ”For att undvika att uppfattas som ofri och begrinsad blir det alltsd viktigt att den
ordning man inrittar sig efter framstdr som just s sjilvklar och naturgiven att den inte
rymmer ifrigasittanden”, menar Ambjérnsson (Ibid: 290f) och visar hur "medelklasstjejerna
pd samhillsprogrammet” som underkastade sig dominerande femininitetsideal och dirmed
lig i den konforma mittfiran for hur en ’normal’ tjej ska vara”, paradoxalt nog, de ocks var
de som framstod som bide fria, s alvstandlga och unika. De tjejer som gick sin egen vig och
valde andra sitt att vara feminina pd 4n normens bedomdes inom denna naturgivna ordning
diremot som bundna och styrda av andras uppfattningar. I Ambjérnsson studie ir det inte
bara klassens ”invandrartjej”, muslimska” Samira, som skrivs in bland de hindrade utan iven
”lesbiska” Johanna.
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For att bli definierad som fri och oberoende miste man alltsd
besitta de normer och uttryck som gor att man kan gestalta sig sjilv
som “ett oférhindrat jag”. Visionen tycks alltsi ha en exklusiv
karaktir dir viljan och fé6rmdgan att framstilla sig som oberoende
blir en férutsittning for att betraktas som ett “oférhindrat jag”.
Men den tycks ocksd ha en exkluderande karaktir d& alla individer
inte tycks ha samma mojligheter att uppfattas som autonoma indi-
vider — och dirmed inte heller att undkomma att bli tolkade som
”oférhindrade jag”.

En allra sista gdng ska jag konsultera den situationsbild jag 6pp-
nade artikeln med. P4 det &tergivna forildramétet kopplade musik-
liraren pd ett mycket finstilt sitt samman barnens ovilja med deras
bakgrund representerat av férildratving. Men skulle incidenten ha
tolkats pd samma sitt till exempel 1 en medelklasskola utan elever
definierade som invandrarbarn? Eller skulle barnens ovilja att dansa
tillsammans d3 sett som ett individuellt viljeuttryck och passerat
som ndgot harmldst? Hade kanske vigran, med hinvisning till
genus och &lder, di tolkats som ndgot naturligt”, som uttryck fér
att pojkar 1 den 3ldern inte vill dansa med flickor och vice versa?

Den mamma och pappa som tog till orda pd férildramétet och
invinde mot musiklirarens forklaring av barnens vigran tycktes
inte vara obekanta med det féreliggande tolkningsféretridet och
den stereotyp de riskerade att bli inskrivna i. Deras inligg skulle
nimligen kunna ses som ett forsdk att virja sig mot att bli positio-
nerade som kulturellt impregnerade, styrda och dirmed som ”for-
hindrade jag”. Genom att beskriva protesterna mot dansen som
barnens individuella och sjilvstindiga uppfattningar s uttryckte de
sjilva det autonomivirde de uppfattades lida brist p3.

Frihet och oberoende ir med andra ord inte bara verksamma
som framtidsinriktade och befriande ideal, utan ocksd som bedém-
ningsgrunder som skiktar minniskor. Fér som den postkolonialt
orienterade feministen och rittviseteoretikern Iris Marion Young
(1990, 2000) pipekar s innebir etiketten ”beroende” en stark for-
lust av socialt anseende 1 vistliga vilfirdskontexter. Att definieras
som ett “férhindrat jag” medfér med andra ord en statusforflytt-
ning till nedre delen av modernitetens och individualismens sociala
rangskala och dirmed att man kan 3 sitt sociala handlingsutrymme
reducerat.

Trots att frihetsvisionens sjilva kirnpunkt handlar om minni-
skors ritt att piverka sina liv bidrar den alltsi paradoxalt nog till
praktiker som riskerar att alstra begrinsande handlingsvillkor fér
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de minniskor som inte vill, lyckas eller kan framstilla sig som
”oférhindrade jag”. Orden lyckas och kan bér inte glida obemirkta
forbi. For som jag dterkommer till i nista avsnitt gor forestill-
ningar kopplade till utseende och ursprung att alla inte har samma
mojlighet att bli beddmda som oférhindrade — dven om de skulle
vilja.

Samspelande strukturer och positionerade praktiker

Debatter om ”de andras” behov av frihet och autonomi tenderar att
uppehilla sig vid kategorin flickor/kvinnor och i synnerhet vid de
kvinnor som positioneras utanfér normens centrum. Postkolonialt
orienterade feminister och forskare har dock under senare ar visat
hur genus i dessa diskussioner ofta sammanflitas med postkoloni-
ala ordningar. S har bland annat filosofen Uma Nayaran (2005)
pekat pd hur feministiska projekt som oproblematiserat utgir frin
en vit och vistligt positionerad femininitet fungerar normerande
och dirmed kan {4 diskriminerande effekter. Sidana projekt tende-
rar nimligen att ta sig uttryck i det Nayaran kallar en riddandets
retorik (“rhetorics of rescue”) som definierar “invandrarkvin-
nor/flickor” och ”tredje virldens kvinnor” som offer i behov av att
riddas samtidigt som vita vistliga liv och perspektiv framstir som
de frihetliga, upplysta och normala (i betydelsen 6nskvirda) — kort
sagt som riddningen."” Dirmed riskerar sidana befrielseambitioner
att fungera som en ny form av imperialism, pipekar Nayaran, en
feministisk imperialism.

Det lirarna i min studie gav uttryck fér kan diskuteras som en
typ av riddningsretorik. Men det var en mer omfattade retorik in
den Nayaran behandlar (2005). Den omfattade sdvil “invandrar-
pojkar” som ”invandrarflickor” och talade vid sidan om genusord-
ningar om sivil klasskultur som andra kulturella strukturer som
dessa elever 1 frihetens och rittvisans namn borde 18sgéras frin.
Denna retorik tog inte bara avstamp i en vit och vistlig femininitet
utan 1 ett helt knippe av privilegierade positioner. Som personer frin
medelklassen som inte bara var vita utan ocksi definierade sig och
blev definierade som svenska befann sig dessa lirare pa strukturellt
dverordnade positioner. De innehade dessutom institutionellt
overordnade positioner di de var myndighetsforetridare som age-

19 Nayaran bide bygger pa och anvinder Gayatri Spivaks uttryck *White (wo)men rescuing
Brown women from Brown men”.
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rade med bland annat vilfirds- och skolpolitiska direktiv i ryggen.”
Oaktat att de sjilva ofta talade om sina begrinsade méjligheter att
forverkliga de vilfirdsideal de drevs av sd innehade de alltsd ett
antal privilegiepositioner vilket gav dem en mingd olika tolk-
ningsféretriden. Men som jag diskuterat tenderade sddana maktas-
symetrier att doljas d& frihetsvisionen framstod som bade sjilvklar
och allmingiltig snarare in som utgdende frin dessa privilegierade
positioner och det tolkningsforetride dessa ger.

Denna mer omfattande riddningsretorik omsattes i1 riddnings-
praktiker som dven de hade bredare anslag in de Nayaran diskute-
rar (2005). Det var heller inte bara ”feministisk imperialism” som
blev resultatet, utan vad man med Iris Marion Young kan kalla
”cultural imperialism” (1990) eller, 1 svensk 6versittning, “kulturell
dominans” (2000). Kulturell dominans 4r en av fem 4tskiljande och
underordnande villkor Young lokaliserat i syfte att finga in sam-
spelet mellan olika typer av underordnande strukturer och dirige-
nom 6ppna upp fér en differentierad analys av makt och fértryck.”
Kulturell dominans ir Youngs beteckning pd en typ av villkor som
alstras av att dominerande gruppers erfarenheter och perspektiv
gors till allmingiltiga och dirigenom ocksd kommer att represen-
tera det normala och efterstrivansvirda. Genom denna status
tvingas de pd andra. De bildar ett slags mittstockar eller bedém-
ningshierarkier som syns allmingiltiga och dirmed rittvisa, men
som 1 sjilva verket gynnar dem som maéttstockarna ir modellerade
efter.

Den kulturella dominans som kom till uttryck i de studerade
skolorna var alltsd mingfasetterad och gav upphov till en komplex
strukturellt diskriminerande ordning som sorterade 1 normalt
respektive avvikande, 6ver- och underligset, lings ett flertal axlar.
Eleverna kom att sorteras med méttstockar formade av medelklass-

2 Aven en urban och en maskulin utkikspunkt skulle kunna liggas till detta knippe av
positioner om man pdminner sig om skolans riddningsretorik som den tett sig historiskt.
For som nimnts var landsbygdsbarn och flickor kategorier som vilfirdsstaten och skolan
tidigare ringat in som “de férhindrade - vid sidan om arbetarklassbarn och invandrarbarn.
Flera feministiskt orienterade forskare (se t.ex. Mackenzie & Stoljar, 2000) har ocksi
diskuterat modernitetens autonomitolkning som manligt definierad di den tenderar att
problematisera relationer och dirigenom dven kvinnor som kategori.

! Samtliga Youngs (2000) villkor kan relateras till sdvil kén som ras, etnicitet, klass och s3
vidare 1 en diskussion om hur tskiljande och underordning sker lings flera axlar men p3
liknande grundvalar. Den sammanlinkar ocksd vanligtvis dtskilda rittviseperspektiv och tar
hinsyn till att frdgor om férdelning av samhilleliga resurser och rittigheter ps ett komplext
sitt ir sammantvinnade med frigor om mellanminskliga relationer och samhilleligt
erkinnande. Hir ir det alltsd denna analysmodell (2000: 13-90) jag begagnar mig av di jag
menar att den har ménga fortjinster (varav jag ovan nimnt nigra) medan jag ir kritiske till
hennes vidare resonemang om dtgirder (Ibid: 91-170).
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normer, rasialiserade postkoloniala ordningar samt en likaledes
rasialiserad normativ svenskhet. Nir de som pd grund av férestill-
ningar om blodsband, kultur, sprik samt om “hur svenskar ser ut”
inte kvalade in i den normalitet som formats av vithetens, ”svensk-
hetens” och medelklassens tolkningsforetride skapades stereotypa
och socialt degraderande representationer av dem som bristfilliga.

Nayaran (2005) frigar sig hur man kan férstd kraften i riddning-
ens retorik, det vill siga férstd hur den kan fi kloka, vilmenande
aktdrer — som till exempel feminister och forskare — att bli blinda
for sin egen kulturbundenhet, {6r sina privilegiepositioner och fér
de effekter som foljer av praktiker som utgdr frdn dessa. Hennes
sporsmal dr parallellt till det som aktualiseras hir, nimligen frigan
om hur man kan {6rst3 att vilfirdsinstitutioner och hirt arbetande,
vilvillig ”frontlinjepersonal” kan bidra till att skapa och terskapa
begrinsningar f6r elever som de vill frigéra? T den hir texten har
jag erbjudit en mdjlig pusselbit genom att peka pd hur riddandets
retorik och praktik tar avstamp i modernitetens specifika tolkning
av frihet. Med utgdngspunkt i hur idealet om en fri och autonom
individ anvindes av aktdrer med uppdrag att utbilda och socialisera
har jag belyst hur idén om en individ bortom paverkan och kultu-
rell inordning tenderar att délja att den sjilv ingdr i modernitetens
kulturella ordning liksom att den i sin omsittning i sjilva verket
forutsitter pdverkan och anpassning. Jag har pekat pa hur frihets-
tolkningen omsitts 1 riddningsretoriker och tllika i riddnings-
praktiker som utgdr frin en intersektion av olika privilegiesystem.
Nir dessa praktikers positionering osynliggjordes tog de som vi
sett form av komplexa och interfolierade strukturellt diskrimine-
rande ordningar. Det var alltsd ordningar som sammantaget alstra-
des nir olika samhilleliga strukturer omsattes i enskilda handlingar
—dven om dessa handlingar sillan var avsedda att diskriminera utan
tvirtom linkade till intentioner att ge frihet 1 form av 6kade méj-
ligheter.”

Att de egna individuella handlingarna pd detta sitt medverkade
till att uppritthélla samhilleliga maktstrukturer och forma struktu-
rellt diskriminerande ordningar var dock svért f6r enskilda aktdrer
att f syn pa. Nir sddana processer doljs riskerar dock den under-

2 En friga som vicks dr naturligtvis hur de som blir positionerade som *férhindrade jag”
reagerar pi sidana strukturellt diskriminerande beddmningsstrukturer? Vad gor dessa
strukturer s3 att siga med dem — och vad gdr de med strukturerna? Denna text skall ocksd
ses 1 ljuset av detta sporsmél som jag for nirvarande belyser i forskningsprojektet "Bemétt
som invandrare. Identifikationer och positioneringar bland unga vuxna i dagen Sverige” samt
i projektet "Globalisering, vilfirdsinstitutioner och ungas livsval”.
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ordning som féljer av de diskriminerande ordningarna att framst3
som ndgot som ligger hos dem som underordnas. Men varken dis-
kriminerande praktiker eller de ordningar som ir dess utlépare kan
fortleva utan individer som 1 handlingar vidmakthéller dem. Dirav
foljer ocksd det motsatta och dven det méjliggérande — nimligen
att individer ocksd kan bidra tll att utmana och dirmed rubba
strukturellt diskriminerande ordningar. Aven om skilda individer
till f61jd av olika positioner har vitt skilda pdverkansmojligheter s3
finns alltid makten att handla eller att 1ita bli. Att férsoka ringa in
och synliggora socialt handlande som vidmakthaller strukturellt
diskriminerande ordningar blir med andra ord centralt om mailet ir
att férindra samma ordningar.
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5 Rasifierad profilering och
utbildning av rasifierade
ungdomar med
minoritetsbakgrund

Carl E. James

Under rapporteringen av “brinderna” i Paris, Frankrike, under upp-
loppen i november 2005, stillde kanadensiska medier frigan, "Kan
det hinda hir?” (The Globe and Mail, November 12, 2005: A1). T ett
forsok att besvara denna friga, foreslir Michael Valpy att “upp-
loppen” i Frankrike borde uppmirksamma kanadensare pd vir sjilv-
goda beldtenhet 6ver att bo 1 ett av ”virldens mest lyckade multi-
kulturella samhillen”. Faktum ir att medan det "inte jiser av vild-
sam social oro”, i de fattiga, rasifierade férorterna i Toronto,
Montreal och Vancouver, visar ny forskning pa att foérhillandena i
Kanada for rasifierade minoriteter idr lika “alarmerande och oro-
ande” som i de franska férorterna. Enligt Valpy visar forskning att:

En 6kande grupp av i Kanada uppvuxna dottrar och soner till invand-
rare som synbart tillhor minoriteter 4 la France, vilkas uttal och kultu-
rella referenser pekar pi att de ir lika kanadensiska som lénnsirap,
kinner sig ur minga aspekter mindre vilkomna i landet 4n sina forild-
rar... Forskningen visar faktiskt pd en generation som vuxit upp i en
kontext dir ”deklarationen av lika rittigheter och friheter” och multi-
kulturalismens retorik varit dominerande. Dessa ungdomar férvintar
sig bli behandlade som jimlikar i det kanadensiska samhillet men fin-
ner upprort att sd inte ir fallet (The Globe and Mail, November 12,
2005: Al).

Faktum ir att dessa dottrar och séner fédda 1 Kanada vixer upp i
ett samhille dir deras forestillda ”ras” anvinds som ett métt pd
deras “annanhet” och "utlindskhet” — som reproduceras i en pro-
cess av “rasifierad profilering”. Termen “rasifierad profilering”,'
kommer ursprungligen frin USA dir den i stor omfattning anvinds
inom brottsbekimpningen och innebir rasistisk stereotypisering
baserad p ”felaktiga antaganden om benigenheten hos Afroameri-

kaner, Latinos, Asiater, Amerikansk ursprungsbefolkning och

! P4 engelska “racial profiling”, &.a.
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Araber att begi sirskilda typer av brott”.” I denna artikel anvinder
jag begreppet for att hinvisa till hur rasifierade studenter tillhs-
rande minoriteter i Kanada och Toronto i synnerhet, blir stereoty-
piserade, rasifierade, och marginaliserade inom skolvisendet, och
som en f6ljd av detta inte lyckas realisera de utbildningsmissiga och
arbetsmissiga mil de efterstrivar. Dirmed bygger jag vidare pd
Ontario Human Rights Commissions (OHRC) bredare definition
av “rasifierad profilering” till att innefatta alla handlingar av lirare
som syftar till att ge en viss student annorlunda behandling eller
noggrannare granskning, som istillet fér att grunda sig pd en nog-
grann virdering baseras pi stereotyper om ras, firg, etnicitet, hir-
komst, religion, eller en students fodelseplats. Vidare fastslir
Kommissionen att:

. ’rasifierad profilering’ dr en form av rasdiskriminering. D3 ’rasifie-
rad profilering’ existerar i [det kanadensiska] samhillet, existerar den
iven 1 institutioner som polisvisendet, utbildningsvisendet och ritts-
visendet vilka ir bestdndsdelar av det bredare samhillet (Ontario
Human Rights Commission, 2003: 13).

Att anvinda begreppet rasifierad profilering fér att visa hur stu-
denter viljs ut och hur de behandlas olika, handlar inte enbart om
stereotypisering — det vill siga, det férenklade och okritiska beds-
mandet av andra minniskor baserat pa utifrdn kon, 8lder, ras, etni-
citet, och hudfirg tillskrivna egenskaper, nigot som lirts tidigt 1
livet frin samhillet (Paul, 1998). Det handlar ocksd om institutio-
nernas och de sociala strukturernas roll for kategorisering och essen-
tialisering av minniskor pd grund av deras ”olikheter”, och dirmed
framstilla dessa minniskors komplexa, varierande och multipla
identiteter och relaterade erfarenheter som meningslosa. I ett
sddant sammanhang, agerar individer med ett tankeménster som
ramar in folks “olikheter” i relation till de konstruerade forestill-
ningarna om “ras” samt etniska och religiésa normer i samhillet.
Foljaktligen, de som férestills vara “olika” med avseende pd “ras”,
firg, etnicitet, religion och nationalitet (eller fédelseort) dr sanno-
lika att konstrueras som utomstiende, okinda element eller frim-
lingar. Som sidana, finns ofta frigor om dessa minniskors lojalitet
(eller kinsla av samhérighet till samhillet), intellektuella kapacitet,
och sannolikhet att vara brikmakare (eller férbrytare). Nir rasi-
fierad profilering anvinds handlar ras som social konstruktion inte

2 www.stopracialprofiling.ca
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bara om hudfirg eller ras, utan omfattar ocksd religion, etnicitet,
nationellt ursprung och/eller fédelseort.

I detta kapitel diskuterar jag hur skolor genom lirare/utbildare
och administratorer bidrar till sociala och utblldnlngsm3551ga for-
hillanden och erfarenheter for rasifierade ungdomar frn minori-
tetsgrupperna i Kanada och i Toronto i synnerhet. P4 basis av detta,
visar jag hur rasifierad profilering strukturerar och begrinsar rasifi-
erade minoriteters ungdomar i deras utbildningsmissiga, sociala
och kulturella strivan. Men medan rasifierad profilering & ena sidan
fungerar som en begrinsning f6r ungdomars prestationer, mojlig-
heter och dstadkommanden, anvinder sig ungdomarna 3 andra sidan,
baserat pd deras medvetenhet om dessa hinder, av rasifierade profi-
leringar eller stereotyper for att navigera och konfrontera utbild-
nings- och sociala strukturerpd ett sitt som liter dem delta i skola
och samhille baserat pd egna intressen, plats (som marginaliserade
studenter) och ideal.

Relevant f6r denna diskussion ir idén om att de rasifierade unga
kanadensarna med minoritets- och invandrarbakgrund vixer upp 1
en miljé dir den kanadensiska policyn om mangkulturalism skapar
en kulturell diskurs som forstirker den rasifierade profileringen.
Foljaktligen diskuterar jag i det avsnitt som féljer Kanadas multi-
kulturella policy och konstaterar att i motsats till sitt 16fte, har dess
policy varit ineffektiv i att etablera jimlika méojligheter, kulturell
demokrati, och frihet frin diskriminering f6r Kanadensiska mino-
riteter. For det andra, diskuterar jag hur grunden {6r studenternas
erfarenheter av utanférskap och deras problematiska situation lig-
ger 1 institutionell och strukturell rasism, men att det ir den indivi-
duella rasismen som tenderar att utgdra utbildarnas och politiker-
nas fokus och satsningar. For det tredje, diskuterar jag kortfattat
hur de fall av rasifierad profilering som tagits upp av domstol och
andra instanser inom rittsvisendet har bedémts och fungerar som
en referens for var forstielse om hur rasifierad profilering fungerar
i virt samhille. For det fjirde, diskuterar jag hur rasifierad profile-
ring som gors av lirarna inom skolan — nir de arbetar med studen-
ter och deras “olikheter” — har péverkat skolgingen och utbild-
ningsmissiga erfarenheter och resultat for studenter frin minori-
tetsgrupperna. For det femte, diskuterar jag hur profilering av reli-
gidsa minoriteter fungerar for att sudda bort deras olikheter” och
sist visar jag hur idéer betraktade som ”positiva stereotyper” i sjilva
verket ir former av rasifierad profilering till nackdel f6r studen-
terna.
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Den multikulturella diskursen och idén om kultur

Den kanadensiska officiella policyn om multikulturalism strukture-
rar en diskurs av nationen som “multikulturell” och implanterar
myten om att kulturell frihet och jimlika villkor existerar for alla;
och begreppet kultur anvinds som en gemensam nimnare och
grund for att definiera mangfald och olikhet, med avseende pd kana-
densiska minoriteters forestillda “ras”, etnicitet, sprik, och religi-
6sa bakgrund. Siledes, finns det en betoning pd de synliga och
tillskrivna karakteristiska kulturella sirdrag, som i synnerhet relate-
ras till kanadensiska minoriteters handlingar och virderingar, som
ett medel for bide konstruktion och forstielse av dessa gruppers
»olikheter”.” Och medan “ras” eller hudfirg, sirskilt om den inte ir
vit, anvinds for att identifiera individer som olika (som i termen
”synbara minoriteter”), menas i diskursen om multikulturalism att
det inte dr “ras” i sig — vilken ir fysiska och kroppsliga egenskaper —
som anvinds for identifiering, utan en individs eller grupps kultur.*
Att inte ”se” ras eller firg betyder att det inte finns “rasproblem”,
som hos vir sydliga granne mot vilken Kanada definierar sig. Kanada
ligger vikt pd folkets ”"mosaik” enligt vilken minniskorna tilldts
bevara sina etniska sirdrag och kulturella olikheter vilket utgér en
fundamental skillnad mellan de bigge linderna (Clarke, 1998: 100).
Idén om firgblindhet, och gestaltningen av kultur i termer av olik-
heter (och vice versa), riskerar att ignorera osynliga eller imma-
teriella praktiker dir ”ras” och relaterade erfarenheter av diskri-
minering, pdverkar kulturella virderingar, attityder och uttryckssitt
av rasifierade kanadensare.’

Vidare, som Benhabib (2002) argumenterar f6r 1 sin bok, The
Claims of Culture: Equity and Diversity in the Global Era, ir kultu-

3 Det ir virt notera att kultur d3 ir mycket mer 4n klider, mat, musik och dans. Som Jackson
& Meadows (1991) férklarar, “kultur fir inte behandlas som en 16s blandning av seder, som
en hog av antropologiska mirkligheter” eller ses bara i termer av sprik, sirskild kinnedom
om traditioner eller ritualer (s. 70). Observerbara aspekter av kultur r bara ytliga och, pd
vissa sitt, materiella reflekteringar av ett komplext nit av element som fyller sirskilda funk-
tioner i samhillsmedlemmarnas liv.

* Att anvinda kulturell bakgrund for att forklara, eller kontextualisera, individers handlingar
innebir att, som Benhabib (2002) hivdar, *finga individen i en bur av entydiga kulturella
tolkningar och psykologiska motivationer; individers intentioner reduceras till kulturella
stereotyper; moralisk agenda reduceras till kulturell marionetteater” (s. 89).

> Firgblindhetens ironi 4r att antagandet att konstruktionen av rasialiserade minoriteter som
“kulturellt olika” inte grundas pd deras ”synbara” ras, utan pd deras “observerbara” ageran-
den, virderingar och 4sikter. Dessa tillskrivna karakeiristika ses som produkter av deras
“kultur”, dvs. sprungna nigon annanstans ifrin in ur de strukturella och institutionella
ojimlikheter knutna till ras, rasism och diskriminering som ir inneboende i virt samhille.
Jag benimner detta som race culture discourse (James, 2005).
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rer inte “enhetliga, harmoniska, sémlésa enheter som pratar med en
enda berittelse” (Ibid: 102). Och ”folkgruppsledarna” (i synnerhet
de som representerar etniska minoritetsgrupper) kanske forséker
att presentera ”sin folkgrupps” kultur som en enhetlig och kollek-
tiv enhet till andra kanadensare, gor de inte detta frimst fér kon-
trollbehov, utan f6r uppnd de férdelar de kan. Men dnnu mer pro-
blematiskt ir utomstdende dskddare sdsom politiker, beslutsfattare,
utbildare och socialarbetare, i synnerhet representanter fér den domi-
nerande etniska gruppen, som pekar ut etniskt rasifierade mino-
riteter som en enhetlig grupp, pd grund av sitt behov att ”f6rsts,
leta efter sanningen och bibehilla sin sociala kontroll” (Ibid.). Den
makt dessa utomstdende forfogar dver tilliter dem att anvinda idén
om homogenitet bland etniskt rasifierade grupper och deras kultur
och pa sd sitt "tysta andra &sikter och motsigande perspektiv”, och
producera ”en dominant hirskande skildring av vad den kulturella
traditionen ir, vem som ir med, och vem som stir utanfér (Ibid:
194). Och 1 det kanadensiska diskursiva ssmmanhanget, anvinds kul-
turella traditioner — ibland tillskrivna sidana — fér att legitimera
idéer om och behandlingen av dem som betraktas som olika. Med
andra ord bidrar rasismen — individuell, institutionell och kulturell
— till att instruera och forma bide bilden av och interaktionen med
”de andra”.

Rasismens strukturella sammanhang

Fleras and Elliott (2000) definierar rasism som “en doktrin som oritt-
fardigt hivdar den ena gruppens overligsenhet 6ver den andra pd
basis av ett egenmiktigt urval av forestillda karaktiristiska drag
relaterad till utseende, intelligens och temperament” (s. 52; se ocksi
Henry & Tator, 2005). Med andra ord ir rasism en ideologi som
uppfattar “ras” som ndgot oférinderligt och direkt linkat till bio-
logiska, intellektuella, emotionella och beteendemissiga kinne-
tecken fér en rasifierad grupp. Framtridande {6r rasismen ir dock
inte enbart dess fokus pd biologiska eller fysiska skillnader mellan
grupper, utan ocksd ”den offentliga acceptansen av dessa skillnader
som forklaring till minniskors beteenden och interaktion” (Fleras
& Elliott, 2000: 55) som reproduceras genom maktutdvning base-
rad pd ideologiska, ekonomiska, politiska och sociala férdelar som
en rasifierad grupp har 6ver en annan. Denna maktstruktur, patag-
lig 1 den ojimlika fordelningen av resurser, vidmakthills av lagar,
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férordningar, policys, konventioner och blir f6ljaktligen normalise-
rade och forgivettagna.

Det ir viktigt att uppmirksamma de olika nivierna och formerna
av rasism — “de olika rasismerna” som Hall (1978: 26) uttrycker
det, ”varje av dem ir historiskt specifika och fir olika uttryck”.
Individuell rasism, den negativa attityden hos individer gillande
andra, dr strukturerad av en ideologi eller idéménster och tro som
speglas 1 de egensinniga, medvetet och omedvetet, indirekta och
reflexmissiga handlingar hos en individ (James, 2003; Dobbins &
Skillings, 1991). Orsaken till att individer kan utveckla och handla
enligt sina rasistiska idéer (dvs. diskriminera) idr baserat pd det fak-
tum att institutioner (institutionell rasism) och samhillet generellt
(strukturell rasism), med st6d av sina regler, policys, férordningar
och lagar, planterar denna ideologi frin férsta borjan. Institutionell
rasism existerar 1 organisationer och/eller dir de etablerade reg-
lerna, policys, och férordningar systematiskt reproducerar sirskil-
jande behandlingar av olika grupper baserat p forestillningen om

ras”.

I dessa fall ir det individer som p& grund av sin trining och loja-
litet till organisationen, implementerar rasistiska policys och for-
ordningar, och siledes hjilper till att bibehilla ett system av social
kontroll, sdvil som status quo vilket gynnar de dominanta grup-
perna i samhillet, (Fleras & Elliott, 2000; James, 2003). Dessutom,
denna ideologi, som inkluderar normer och virderingar, vilka utgér
premisser for individer och institutioners handlingar, ir baserade pd
och formade av de grundliggande ojimlikheterna i samhillet och
legitimerar kategoriseringen av olika grupper — strukturell rasism
(James, 2003). Detta férklarar hur idéer om underligsenhet och
overligsenhet, baserat pd konstruerade fysiska sirdrag, bidrar till
att exkludera rasifierade minoritetsgrupper och begrinsa deras till-
ging till och deltagande 1 viktiga ekonomiska, sociala, och kultu-
rella institutioner i samhillet.

Forskarna ir 6verens om att det dr av fundamental betydelse i all
slags studier om rasism att fista sirskild uppmirksamhet p4 struk-
turell rasism (Henry & Tator, 2005; Hughes & Kallen, 1974; Sat-
zewich, 1998). Dirmed kan vi hantera de komplexa och mingfa-
cetterade formerna av rasism 1 alla dess tre nivier, och det inbérdes
forhillandet mellan dem. Detta innebir ocksd erkinnandet att
rasism handlar om makt, och att rasismens uttryckssitt varierar i
olika historiska och sociala sammanhang, med hinsyn till faktorer
som etnicitet, klass, religion, kon och immigrantstatus. Som Stuart

172



SOU 2006:40 Rasifierad profilering och utbildning av rasifierade ungdomar med...

Hall pdminner oss om, “rasism ir inte nigon statisk ideologi eller
bestimda sociala beteendemonster, utan tar olika former och
uttryckssitt 1 olika sociala situationer. Formerna, uttrycken och
innebérden av rasism varierar beroende pi vilka aktérer som arti-
kulerar och utévar sina rasistiska idéer, likvil som pd dem som
utsitts for dessa idéer och utévanden” (citerad i Satzewich, 1998:
22). Och i en kontext av majoritet/minoritets maktrelationer base-
rat pa ras, som Kallen skriver (2003), ”(omvandlas) rasistiska ideo-
logier till kraftfulla politiska instrument 1 hinderna pi majoritets-
samhillet som genom sina myndigheter foértrycker (férnekar poli-
tiska rittigheter), féorsummar (férnekar ekonomiska rittigheter),
begrinsar (fornekar sociala rittigheter) och avkulturiserar (férne-
kar kulturella rittigheter) etniska minoriteter” (Kallen 2003: 89).

Som redan nimnts, ir rasismen i det vardagliga livet, om ens
erkind, vanligen missférstdtt som en individuell handling — ett till-
kortakommande baserat pd en individs brist pd forstdelse for dem
som betraktas som annorlunda. Denna liberala eller multikulturella
forstielse av rasism ignorerar de rasifierade maktférhillandena i
samhillet, samtidigt som den reproducerar den normaliserade vita
kulturella identiteten som bidrar till att bevara forestillningen av
firgblindhet, den kulturella neutraliteten och friheten 1 samhillet
och dess institutioner. P4 samma sitt slipper privata och statliga
institutioner undan allt ansvar fér de systematiska ojimlikheter och
motsvarande privilegier f6r vissa medlemmar i samhillet.

Dirfor, likvil 1 Kanada som i Frankrike (som vi sett genom
“upploppen”), betraktas unga minniskors motstdnd mot deras ”andra-
fiering” och marginalisering — det vill siga saknaden av kinslan av
tillhorighet till landet (eller medborgarskap) — inte som ett resultat
av en statlig rasistisk diskurs dir hudfirg och religiésa symboler
anvinds som markdorer for identifiering av vem som ir medborgare
och vem som inte ir det. Denna tendens i den allminna diskursen
att hivda firgblindhet, kulturell neutralitet och religiés tolerans ir
sannolikt relaterad till forsék att uppritthilla uppfattningen att
demokrati, jimlikhet och meritokrati existerar i samhillet och
sdledes kan individer jobba hért och lyckas. Tanken ir att individer
kan f3 uppitgiende social rorlighet eller lyckas i samhillet baserat
pa meriter och sdledes 6verkomma hinder som deras religiésa anknyt-
ning och klasstillhorlighet (eller fattigdom) foérorsakar. Faktum ir
dock att alla dessa identifikationsmarkérer samverkar och spelar en
avgorande roll f6r individers deltagande och prestationer 1 samhillet.
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Séledes, enligt Forcese (1997), tillits personer med europeisk
bakgrund i stérre utstrickning att méta dessa meritokratiska ideal
och férvintningar — 1 synnerhet genom utbildning — medan arbe-
tarklass och rasifierade individer inte har samma chanser. Som For-
cese uttryckte det, "1 ett meritokratiskt jimlikhetsstrivande har
utbildningsorganisationens roll varit att sikra meritokrati f6r merito-
krater, och medelklasstatus f6r medelklassen” (Ibid: 133). Och som
Fleras och Elliott (2000) uppmirksammar, ”alla de djuprotade
myterna kan inte délja det uppenbara: Kanada ir fortfarande ett
stratifierat samhille dir skillnaderna i hudfirg och etnisk bakgrund
fortsitter att vara viktiga” (s. 137). Vidare pekar forfattarna pd att
ojimlikheterna som finns i samhillet inte hirstammar frén psy-
kologi, kultur eller nigon slags minsklig natur, utan frin social och
offentlig policy, samhillsorganisationen, individuella handlingar och
det utspridda rasifierade och stratifierade sambhillsstrukturerna
(Fleras & Elliott, 2000). Foljaktligen dr den sociala situationen fér
individerna och deras méjligheter 1 samhillet inte slumpmissiga,
utan har rétterna 1 strukturell rasism och dess individuella och insti-
tutionella sammanhang, likvil dess linkar till sexism, stratifiering,
och etnocentrism. I féljande avsnitt, diskuterar jag hur domstolar
gjort kopplingen mellan ras, rasism och rasifierad profilering och
dirmed 6ppnar f6r méjligheten att ta upp problemet med ”ras” och
rasism 1 vart samhille.

Rasifierad profilering och rittssystemet

Nyligen har domaren Molloy i hégsta domstolen i Ontario “full-
stindigt frikint” en ung svart man frin ett narkotikadtal och slagit
fast att de tvd poliserna inblandade i fallet 6verhuvudtaget inte hade
nigra godtagbara grunder for att stoppa den dtalade. Domaren skrev
att polismannen valde ut den &talade och bestimde sig for att
genomsoka dennes bil enbart ”pd grund av att han var en svart man
som korde en dyr Mercedes” (Globe and Mail, September 17,
2004a: AI). Detta var dnnu ett fall dir domare 1 Ontario dragit slut-
satsen att “ras” spelade en roll i polisens agerande gentemot den
anklagade. T ett mdl 2003 gillande en 18-3rig svart man, fastslog
appellationsdomstolen i Ontario att nir man démer en &talad, ir
det limpligt att ta hinsyn till den roll systematisk rasism kan ha
spelat 1 den &talades handlingar. Domare Rosenberg anmirkte att
”systematisk rasism och andra bakomliggande faktorer som svarta
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ungdomar méter i deras dagliga liv i Toronto ir viktiga angeligen-
heter f6r domarna” (The Globe and Mail, February 13, 2003: Al).
Genom att uppmirksamma relationen mellan individens handlingar
och den systematiska rasismen, som exemplifierats genom rasifierad
profilering/stereotypisering, understryker dessa domare det faktum
att rasismen inte enbart handlar om enskilda polisers oberoende av
varandra uppfattningar om unga svarta min som brikmakare och
brottslingar (James, 1998; Wortley & Tanner, 2004); utan att dessa
forestillningar beror pi existensen av ett system av policys och
relaterade offentliga praktiker som finns i olika institutioner. Med
andra ord, rasismen ir inte bara en reflektion av individers negativa
attityder gentemot rasifierade minoriteter i samhillet (dvs. indivi-
duell rasism), utan dven en reflektion av hur policys, féreskrifter,
program, virderingar, normer, sanktioner och institutioners hand-
lingar paverkar och strukturerar individernas attityder och hand-
lingar gentemot de som betraktas som underordnande eller under-
ligsna (dvs. systematisk rasism).

Ovanstdende exempel visar att domstolar (8tminstone vissa
domare) erkinner att rasifierad profilering pdgir bland poliser. Trots
det argumenterar vissa personer fér att polisens attityder och
handlingar inte ir baserade pd ”ras”, utan pd polisers skicklighet,
trining, kinnedom och erfarenheter och att de dirigenom kan
“kinna igen” potentiella kriminella och lagbrytare. Men faktum ir
att mdlen fér polisens blickar och 6vervakning tenderar att vara
morkhyade personer och 1 minga fall svarta, och detta ir till en viss
grad bevis pd rasifierad profilering (James, 1998; Wortley & Tan-
ner, 2004). Som Comack (1999) pipekar, ir inte heller lagar och
deras tillimpare ”opartiska, neutrala och objektiva” (s. 56).

Nir jag studerade svarta ungdomars erfarenheter i méten med
poliser p gatan — diir de stindigt var misstinkta och uppfattade som
”potentiella problem” — rapporterade ett antal respondenter, i syn-
nerhet min, hur de ofta stoppades, utfrigades, visiterades och tra-
kasserades av polis och viktare; och att de ofta antogs vara arbe-
tarklass, invandrare och/eller flyktingar. De sade att det inte var
deras klider eller hirfrisyrer som bidrog till denna behandling, utan
snarare, som en av respondenterna uttryckte det, “det ir din firg,
din firg och det ir din firg” (James, 1998: 166).
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Utbildning, rasifierad profilering och begrinsningar av
utbildningsméjligheter

De existerande studier som har gjorts av marginaliserade elevers,
dvs. invandrares och rasifierade etniska minoriteters erfarenheter av
Ontarios skolsystem, och av Toronto i synnerhet, visar att stu-
denterna finner skolsystemet fértryckande, speciellt med avseende
pd lirares stereotypisering (Dei m.fl. 1997). Dirmed reflekterar
elevernas beteende deras erkinnande av, och motstind mot, det
fortryckande systemet. Med detta i dtanke, talade jag i ett tidigare
arbete med en grupp bestdende av 6 nya lirare f6r att undersoka
deras erfarenheter av gymnasieungdomar® i centrala marginaliserade
omriden av Toronto (James, 2002: 12-14).

Dessa lirare konstaterade att elever i1 de etniskt och sprikligt
blandade ”innerstadsskolorna”, 1 vilka lirarna undervisade, beskrevs
och betraktades ofta av lirarna som personer 1 riskzonen, ldgpreste-
rande, inlirningshandikappade, avhoppare, stérande, brikmakare,
problemstudenter, rebelliska och individer som sannolikt kan hamna 1
kriminalitet. Studenterna beskrivs ocksi som att komma frin
*fattiga arbetarfamiljer” som “bodde i statligt finansierade hus”.” Vissa
studenter antogs “uppvuxna i invandrarfamiljer frin arbetarklassen
med ensamstdende forildrar som fick speciell bjilp”. 1 ett fatal fall 1ag
skolorna som dessa ungdomar studerade i, i omriden som beskrevs
som vit medelklass, med tridkantade gator och dyra hus. Detta
ledde till att skolor évervakade studenterna for att skydda grann-
skapet mot dem. Poliser, viktare och lirare patrullerade skolan och
dess omgivningar. Det viktigaste for skolan var att virna om sitt
rykte och vara fria frin ging och droger. Dirfér blev stérande
elever disciplinerade och kontrollerade, inte bara fér att skydda
lirare och studenter frin fysisk skada, utan ocksd fér att skydda
ovriga elever frin att pdverkas av dem som betraktas som poten-
tiellt kriminella.

Eleverna visade en del paradoxala reaktioner till den fortryck-
ande skolkontexten. Medan de till en viss del bekriftade systemet,
kimpade de samtidigt mot de etablerade diskurserna som bade aka-
demiskt, socialt och kulturellt konstruerade dem som bland annat
l3gpresterande och besvirliga problemstudenter. Genom att fort-
sitta att vara registrerade som elever bekriftade de systemet men
samtidigt kom de till skola och lektioner som de ville och 1 fall de

¢ T originalet: “High school students”. &.a.
7 T originalet “government housing” vilket ungefir motsvarar de svenska “miljonprojekten” 6.a.
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var intresserade av kursmaterialet deltog de i lektionerna och gjorde
uppgifterna. Samtidigt demonstrerade de sitt motstdnd genom hog
frinvaro, sen ankomst, prat (inklusive gester), limna lektionerna
nir som helst och samlas 1 vissa delar av skolan. Minga studenter
anpassade sig genom att bira uniformer (om uniformer fanns med i
bilden), men de visade sitt motstdnd till den fértryckande skol-
atmosfiren, genom att bira smycken, kepsar, pannband, utsmycka
sina skoluniformer, och samlas i vissa delar av skolan 1 strid mot
reglerna.

Uppenbarligen var dessa marginaliserade studenter medvetna om
maktférhillandena mellan dem sjilva, deras lirare, administratérer
och annan skolpersonal och férhandlade stindigt om den spin-
ningsfyllda atmosfiren i1 skolan. P s sitt, anvinde de sig av alla
mdijligheter pa olika plan i skolan och i klassrummen for att gora
motstind, protestera och kimpa mot skolpersonal och deras fore-
stillningar om dessa studenter. Genom att skapa dessa motstdnds-
sfirer legitimerade de sitt motstind, skapade sin egen trygghet och
skapade egenmakt. Ironiskt nog anvinde lirarna studenternas mot-
stindshandlingar som stdd fér sin stereotypisering. Givet den eta-
blerade policyn av nolltolerans, blir dessa motstdndshandlingar
grunden for avstingning och/eller relegering frin skolor, istillet for
att forsoka forstd studentens behov, bekymmer och intressen.

Faktum dr att 1 deras studie om rasifierad profilering av svarta
studenter inom skolsystemet, fann Solomon & Palmer (2004) att poli-
cyn om “nolltolerans” dir studenter blir obligatoriskt avstingda
eller relegerade frin skolan pd grund av olika brott, har annorlunda
effekt pa svarta studenter vilket resulterar i att deras skolgdng och
livschanser blir allvarligt begrinsade. Forfattarna konstaterar att
*férordningar om nolltolerans inte tar hinsyn till sociala och miljs-
missiga sammanhang av mellanminsklig interaktion nir man berér
ungdomars brott mot skolregler och férordningar” (Solomon &
Palmer, 2004: 8). Vidare, har Ontario Human Rights Commission
flera ginger hivdat att elever tillhérande minoriteter blir opro-
portionellt straffade med stdd av regeringens “Safe Schools Act”
och disciplinregler, och s& sent som i oktober 2005 démde Kom-
missionen emot en skolstyrelse i centrala Toronto pd grund av dess
disciplinira dtgirder mot fyra svarta studenter. Studenterna blev
avstingda i upp till 20 dagar, ett straff som enligt kommissionen
grundades pd deras ”ras”/etniska bakgrund.
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I en reaktion mot att administratdrer tillkallar polis till skolorna
for att ta itu med studenter, konstaterar Gittens et al Commission
om systematisk rasism i Ontarios rittsvisende f6ljande:

Sikerheten 1 skolor ir givetvis en viktig friga och den straffrittsliga
processen ir i ibland ritt svar pd studenters beteende. Men anvind-
ningen av kriminallagar borde begrinsas s& att inte “nolltolerans”
anvinds som ett verktyg fér overkriminalisering av studenter. Under
kommissionens konferenser runtom i Ontario, visade minga svarta
ungdomar och deras férildrar allvarlig oro dver att varken deras skolor
eller polisen var restriktiva 1 sina disciplinira handlingar. De berittade
att polisen ofta blir tillkallad till triviala incidenter i skolan som skolor
tidigare [6ste internt (Gittens et al, 1995: 351).

Att ldrare och skolpersonal séker hjilp frin statliga myndigheter, i
synnerhet polisen, for att 6vervaka dessa studenter bekriftar att
kontroll och disciplinering av studenter ir statens angeligenhet.
Skolor dr di en av ménga institutioner med ansvar fér att anpassa
studenter till att bli kanadensare och dirmed sudda ut deras olik-
heter — ndgot som ir svirt f6r icke-vita att uppnd i ett samhille dir
kanadensisk-het associeras till en normaliserad vithet. Dirfér ir
handlingen att profilera studenter inte enbart baserat pd hudfirg
men ocksd pd en rad andra fysiska, kulturella, religitsa, och sociala
karakteristika som markerar och framstiller dem som ”annorlunda”
(med andra ord, utlinningar). I detta avseende ir den reaktion stu-
denter fir pa sin religionsutévning mycket talande, ett imne jag tar
upp 1 foljande avsnitt med hinvisning till religiésa minoritetsstu-
denter och lirare.

Utplana olikhet/sikerstilla trygghet

Medan Kanadas konstitution deklarerar att alla kanadensare kan
dtnjuta religionsfrihet och multikulturella policys och program fére-
slar att kulturella och religiésa skillnader mellan individer maste
beaktas 1 olika institutioner (speciellt 1 skolor), beaktas dessa skill-
nader i praktiken inte alls i dessa institutioner. Ta till exempel fallet
med en ung muslimsk flicka, som 1994 blev avstingd frin en skola i
Quebec f6r att hon brét mot skolans klidstil genom att bira hijab.
Rektorn legitimerade sitt beslut genom att hivda att avstingningen
av gymnasieeleven berodde pd att hon riskerade att bli margi-
naliserad pd grund av sin ”skillnad” (Lenk, 2000). Underférstatt i
detta legitimeringstorsok ir uppfattningen att rektorn férsokte
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skydda studenten. Men vi borde friga oss: skydda studenten frin
vad, och frin vem? Faktum ir att om studenten var i behov av
skydd, skulle det sannolikt ha att géra med antaganden och miss-
tinksamhet som ir rotade 1 de profiler som existerar om kanaden-
sare vars religionsutévning skiljer sig frin det som anses vara kana-
densisk norm — dvs. Protestantism och Katolicism. Dirfér kan inte
rektorns agerande enbart ses som ”goda avsikter”, utan samtidigt
som en andrafieringsprocess som stiller krav pd den hijab-birande
studenten som “den andre” att hon ska ta av sig symbolen som
framstiller henne som ”den andre” f6r att kunna ”passa” in 1 sko-
lan.

Det finns ocksd andra fall som rér Sikhiska studenter och lirare.
I slutet av 1980-talet, tog en lirare och tvd Sikhiska studenter sina
fall till Ontario Human Rights Commission och pdpekade att de
var diskriminerade nir de inte tillits nirvara pa lektioner dirfér att
de bar kirpans (ceremoniell kniv). Skolstyrelsen 1 Ontario hade en
policy som f6rbjéd klidsel med kirpans i skolans omride. Kommis-
sionen tog Peels skolstyrelse till Ontarios beslutsnimnd som fast-
slog att:

...policyn har en ogynnsam effekt pd Sikher som inte kan undervisa
eller ga till skolan i Peelregionen och samtidigt utdva och respektera
sin religidsa tro.

Och i motsats till skolstyrelsens argument att férordningen ir néd-
vindig for att forhindra att kirpans anvinds till vildshandlingar,
fann inte utredningsnimnden

...ndgot bevis till stod for skolstyrelsens argumentation... [eftersom]
det inte forekommit nigon vdldsam anvindning av Sikhers kirpans i
kanadensiska skolor.

Siledes fann man att policyn som var “ett krav frin skolstyrelsens
sida for att garantera sikerheten och tryggheten i skolor” var ofér-
svarlig.

Domen som f6ll den 6:e juli 1990, fastslog att

...Khalsa Sikher i Peelregionen, vare sig de ir studenter eller lirare, har
ritt till att bira kirpans 1 skolan, s& linge kirpans ir av rimlig storlek,
och burna under klidseln och vil sikrade (Pandori v. Peel Board of
Education 1990).

Peels skolstyrelse overklagade detta beslutet till Ontarios distrikt-
domstol som avslog 6verklagan med féljande motivering:

179



Rasifierad profilering och utbildning av rasifierade ungdomar med... SOU 2006:40

Beslutsnimnden gjorde inga fel nir de tolkade sin framstillning av
lagen i detta fall [och att] skolstyrelsen visade inte att denna policy var
n6dvindig eller att den inte kunde tillmétesgd Sikhiska studenter och
lirare utan orimliga svirigheter (Peel Board of Education v. Ontario
Human Rights Commission and Pandori 1991).

Nyligen (6 mars, 2004), indrade Quebecs 6verklagandedomstol en
ligre instans domstolsbeslut som tillit Sikhiska studenter att bira
sin ceremoniella dolk i skolan. Overklagandedomstolen holl med
Quebecs regering, skolstyrelsen, och skoladministrationen att
birandet av kirpans utgjorde en sikerhetsrisk. I sitt beslut konsta-
terade domstolen att allminhetens sikerhet ges foretride framfor
religionsfriheten” och att det ska finnas en “nolltolerans” fér alla
knivar i skolan. Beslutet 6verklagades till hégsta domstolen i Kanada
(The Globe and Mail, March 6, 2004b: A10).

Tydligen undantar eller skyddar inte religiés anknytning indivi-
derna frin den okinslighet och intolerans som de upplever pi
grund av sina “skillnader”. Detta har sin grund i att folk med
*okinda™ virderingar och seder — religiésa eller andra — som inte
sammanfaller med samhillets normer, misstinkliggérs. Vidare bidrar
denna uppfattning om det okinda till att bibehilla negativa anta-
ganden — med andra ord stereotyperna — som konstrueras av med-
lemmar 1 minoritetsgrupper. Dirfor ir pastdendet att man ser till
studenternas bista (eller individer i allminhet) genom att f dem
att avligsna symboler som kinnetecknar dem som annorlunda, till
viss del rotat i rddande stereotyper eller profilering som péaverkar
deras skolging och utbildningsresultat negativt.

Begrinsningarna och absurditeten i ”positiva” stereotyper

I en diskussion om sina erfarenheter med den ”typiska minoritets”
stereotypen, skriver Pon att under sina gymnasiedr frigade ofta
hans engelsklirare om han skrev sin uppsats sjilv; och trots sin for-
sikran om att han sjilv skrev uppsatsen dvertygades inte lirarna.
Dirmed fick han aldrig hogre betyg in Aminus’ pd grund av sina
lirares fortsatta misstinksamhet. Han fortsitter:

$ Pastdendet av samhillets “mainstreammedlemmar” att de inte “kinner till” medlemmar av
religidsa minoriteter r del av en andrafieringsprocess, och gir ut p4 att f6r att undvika nega-
tiva upplevelser, dr det 1 dessa ”Andra” kanadensares intresse att anpassa sig till “mainstream-
samhillets” dsikter, praktiker och klidstil.
® Dvs. bara ndstan det hogsta betyget. 6.a.
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Det tog mig ménga 4r efter gymnasieskolan att inse att mina firdighe-
ter i uppsatsskrivning, vilka var starka for min ilder, fingade den do-
minanta stereotypen av kinesiska studenter som i synnerhet gick ut pa
att vi alla dr mycket skickliga i matematik. Att stereotypisera vissa
grupper som kineser utgor begrinsningar pa vad som férvintas av dem
och himmar en forstdelse f6r de komplexa skillnaderna mellan med-
lemmarna i gruppen. Siledes, resulterade de férvintningar som min
engelska lirare hade om kineser i att jag skulle vara duktig pd matema-
tik, inte engelska (Pon, 2000: 224).

Nir det giller svarta ungdomar, uppfattas atletisk prestation vara
en positiv kraft 1 deras liv med avseende pd att hdlla dem kvar i
skolan, hjilpa dem lira sig nya firdigheter, och tillhandah8lla ett
redskap fér en klassresa. Liknande syn pd de atletiska f6rmdgorna,
talangerna och firdigheterna hos svarta stéds av trinare och lirare,
sdvil som massmediernas bilder av svarta framgingsrika atletiska
studenter (James, 2005). Kai James (2000) skriver:

Gymnastiklirare ir kanske de som mest &ppet ger uttryck for stereo-
typerna. Jag minns nir [dpningstrinaren kom in i min niondeklass och
frigade alla svarta studenter om de skulle delta 1 l6ptivlingen (s. 54).

James skriver hur andra studenter behandlades olika av sina lirare.
Han som var drygt 180 lang skriver att

Jag blev rekryterad av en trinare som inte hade nigon kunskap om
mina atletiska férmdgor eller mina intressen”. Samtidigt blev min asia-
tiska vin uppmuntrad av mattelirarna att delta 1 mattetivlingen (Ibid.).

I ett annat fall om en l&ng svart student som var hans vin, skriver
han:

Under forsta dagen i skolan hilsade hans samhillskunskapslirare, som
han aldrig tidigare triffat, [genom att siga]: ”Jag hoppas att du inte ir
en av de dir basketspelarna som dyker upp pi lektionerna en ging i
veckan, f6r om du ir det kan du lika girna gd nu” (Ibid.).

Erfarenheterna hos atletiskt stereotypiserade svarta studenter indi-
kerar att medan det finns vildigt lite bevis till stod for att de har
medfédda overligsna atletiska formagor och firdigheter, kvarstar
stereotyperna. Lirare fortsitter att uppmuntra dem till sport och
tror att de pd s3 sitt stoder studenterna i deras skolgdng; men fak-
tum ir att de inte ger studenterna samma stdd 1 deras akademiska
intressen och arbete. I vissa fall, boérjar inte bara svarta studenter
tro pa eller internalisera dessa stereotyper, utan prioriterar sina
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atletiska roller pd bekostnad av sin akademiska prestation och utbild-
ningsframging.

Slutsats

Rasifierad profilering — férestillningar om och behandling av mino-
ritetsgrupperna baserad pd “ras”, firg, fédelseland och religionstill-
horighet — dr ett allvarligt problem som unga minniskor méter.
Bevisen indikerar att rasifierad profilering, eller stereotypisering base-
rad pd samverkande individuella, institutionella och strukturella
forhillanden, antaganden, och férvintningar av individer, ibland
resulterar 1 falska anklagelser, olika behandling och konflikter. Rasi-
fierad profilering piverkar myndigheternas och vuxnas sitt att
behandla dessa unga minniskor. I en omgivning av rasism, ste-
reotypisering och diskriminering, begrinsar rasifierad profilering
livschanserna och méjligheterna f6r unga rasifierade minniskor frin
minoriteter. I Kanada pdverkas rasifierad profilering av en méng-
kulturell diskurs som tenderar att délja det faktum att “ras”, etni-
citet, sprik, uttal, religion och andra demografiska faktorer anvinds
for att tillskriva speciella kulturella egenskaper till olika samhills-
medlemmar. Sina handlingar ses inte som rasifierad profilering, inte
ens som stereotypisering, utan som en effekt av mangkulturalism.
Men som kritiker pdpekar, bidrar den multikulturella diskursen
till att rasifierade och etniska “andra kanadensare” (de som inte ir
brittiska eller franska) blir kategoriserade och homogeniserade
baserat pd identifierbara kinnetecken som ”utlindsk” bakgrund,
och statiska kulturella virderingar och praktiker (James, 2005). I
detta sammanhang, fir rasifierad profilering, som ir rotat i den
hegemoniska ideologin och diskurser av rasism, stéd och kan fort-
sitta rasifiera individerna pd bide individuella och institutionella
nivder. I vissa fall, tar rasifiering formen av vad som av vissa anses
vara en “positiv” stereotyp. Vad ir det for fel, kan de friga sig om
stereotyper om exempelvis etniskt rasifierade grupper som goda
elever, eller goda atleter? Pon (2000) pdpekar att lockelsen som
finns i sidana “positiva stereotyper” har effekten av att maskera
rasism och strukturella ojimlikheter som existerar i samhillet, och
ir som sddana dirfor “ofta ganska skadliga”. Det ir vira institutio-
ners plikt att fista uppmirksamhet pd forhillandena — policys,
handlingar, program och individer som verkstiller dessa policys —
som reproducerar stereotypisering och bibehiller strukturella for-
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utsittningar for rasifierad profilering, och pd s8 sitt skapa de forut-
sittningar som frimjar respekt och uppskattning fér vira minori-
tetsungdomars minskliga rittigheter.
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6 Att koppla drommar till
verkligheten: SYO-konsulenters
syn pa etnicitet i dvergangen fran
grundskolan till gymnasiet

Lena Sawyer

Ja du... de vill vara hir [lyfter handen till axeln],

men mitt jobb idr att se till att de dr hir [sinker
handen till héften]

(En studie- och yrkesvigledare

om de monster hon ser)

Inledning

Skolan ir en viktig institution f6r uppritthillandet av samhillsord-
ningen. Forskning har uppmirksammat skolans roll f6r samhillets
sjilvreproduktion alltsedan den tidiga moderniteten, di skolan vi-
sade sig vara bdde en inrittning som socialiserar barn till att bli
goda medborgare och en plats dir skilda sociala villkor och speci-
fika samhillspositioner skapas (Foucault, 1975, 1978; Bourdieu &
Passeron, 1990; Bowles & Ginits, 1976). Samtidigt som skolan i
mdnga linder har beskrivits som en institution som bygger pa de-
mokrati och jimlikhet, har flera forskare visat att skolan har bidra-
git till reproduktionen av de ojimlikheter som ir centrala i ett ka-
pitalistiskt samhille (Knowles & Prewitt, 1969; Oakes, 1985; Wil-
lis, 1993; Broady, 1998).

Virlden genomgir en djuplodande strukturomvandling (Beck,
1992; Bauman, 1998; Giddens, 1999). Arbetsmarknadens behov av
l3gavlonad arbetskraft pdverkar mins och kvinnors livsvillkor i
olika geografiska delar av virlden och pi olika sitt 1 nationalsta-
terna dir rasism och diskriminering anvinds som viktiga ute- och
inneslutningsmekanismer (Thoérn, 2004; Ehrenreich & Russell
Hochschild, 2003; de los Reyes, Molina, & Mulinari, 2002). Samti-
digt legitimerar det hir behovet att minniskor sorteras in pa olika
hierarkiska positioner inom de enskilda nationalstaterna och 1 virl-
den. Tillsammans med medborgarskap, klass, sexualitet och kon,
blir ”ras”/etnisk och religiés differentiering viktiga redskap i for-
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delningen av samhillets resurser; en férdelning som har reella ef-
fekter for individers bosittning, arbetsvillkor, politiska deltagande,
sjilvuppfattning och motstindsstrategier (Schierup & Paulsson,
1994; Molina, 1997; Alund, 1991; de los Reyes, 2000; Clarke &
Thomas, 2006; Ristilammi, 1999; Sawyer & Jones, 2006b).

Samtidigt har det dominerande paradigmet under senare delen av
1900-talet kopplat etnicitet till kulturell olikhet, vilket har ansetts
utgora sjilva kirnpunkten i problemet. Flera forskare har hivdat att
det finns en diskursiv ”lucka” i den svenska kontexten — en tystnad
om rasism och diskriminering sdsom viktiga delar i samhillsdiffe-
rentieringen (Tesfauhuney, 1998; Sawyer, 2000; Mattsson, 2001;
del los Reyes & Wingborg, 2002; Mulinari & Neergaard, 2004; de
los Reyes & Kamali, 2005). Istillet har sdvil forskningen som den
allminna debatten diskuterat etnicitet i anknytning till kulturell
olikhet. Flera forskare har kritiserat dessa kulturalistiska diskurser
och menat p3 att detta bara ir en omvandling av rasistiska diskurser
till mer “acceptabla” former samtidigt som den rasifierade
hierarkiska rangordningen har kvarstitt (Alund & Schierup, 1991;
Tesfauhuney, 1998, 1999, 2005; Osman, 1999; Mattsson, 2001,
2005). Etnicitet har spelat en viktig roll i kulturrasistiska diskurser
di den har legitimerat konstruktionen av ”invandrare” sdsom det
”Andra” och normaliserat vithet som tecken av svenskhet. For att
visa pd den specifika svenska anvindningen och artikulationen av
etnicitet som medfér ett “fortystnad” av rasismen, har flera
forskare foresprikat ett anvindande av termerna “ras” och etnicitet
tillsammans, till exempel “ras”/etnicitet (Mulinari, 2001; Knocke,
2001; de los Reyes & Kamali, 2005; Fahlgren & Sawyer, 2005).
Denna begreppsformulering synliggér rasismen sisom en viktig
differentieringsprincip i det svenska sambhillet, dir kroppen och
utseendet blir viktiga redskap att dela upp minniskor i kulturella,
etniska och religiésa grupper med.

Studie- och yrkesvagledare' som grindvakter

Enligt sociologen Marianne Blomsterberg (1991) har férindringar i
den globala kapitalismen ocksd skapat nya former av institutionella
kontroll- och férsvarssystem (Ibid: 132). Genom sina normer och
rutiner bidrar moderna institutioner till en normalisering av makt
som ”skapar” och sorterar, eller med Foucaults (1975, 1978) ord

! Studie- och yrkesvigledare férkortas i texten ibland till syo eller syos (plural).
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”disciplinerar”, minniskor till specifika subjektspositioner som ir
centrala f6r reproduktionen av sambhillet. Institutionella aktorer
blir i1 detta avseende viktiga "medlare” eller "forlikare” (Bauman,
1989) och kan ses som implementeringsaktorer eller “mellanhin-
der” som med Baumans ord: ... shield off the outcomes of action
from the actors’ sight” (Ibid: 25). Grindvakterna ir ofta omedvetna
om sina samhilleliga funktioner och om sin éverordnade position
gentemot sina “klienter”, eftersom diskurser om meritokrati, och
dven deras “hjilpsamhet”, ”vigledande”, och/eller ”st6djande” roll,
déljer deras implementerande funktion. Dock, att délja utbild-
ningsreproduktionen och sortering av minniskor, dr centralt for
hur hegemonin fungerar. Samtidigt som maktens &terskapande
déljs, legitimeras den; och institutionella aktorer forlorar sina mo-
raliska plikter bland annat genom att identifiera sig med organisa-
tioner och regelverk, och skapa glapp av tystnad kring saker som
anses olimpliga att diskutera (Ibid; Douglas, 1986). Deras tystnad
kring vissa imnen och frinkinnande av vissa verklighetsuppfatt-
ningars legitimitet blir viktiga redskap i naturaliserandet av den
sortering av minniskor som sker inom institutioner, och kan fér-
stds som ett utdvande av symboliskt vild (Bourdieu & Passeron,
1990).

Bide internationellt och nationellt har forskare sedan 1970-talet
betonat vikten av institutionella aktérers roll i sorteringen av indi-
vider 1 ett koéns-, “ras”/etniskt, samt klassdifferentierat sambhille
och arbetsmarknad (Knowles och Prewitt, 1969; Willis, 1993;
Broady, 1998). Forestdndare, rekryterare, arbetsférmedlare, polis,
socialsekreterare och skolpersonal har identifierats som institutio-
nella grindvakter, med andra ord personer med institutionell makt
som ir betydelsefull for individers tillgdng till samhillets resurser
(Knowles & Prewitt, 1969; Rydgren m.fl. 2003; del los Reyes &
Kamali, 2005; Knocke & Hertzberg, 2000). Inom skolvirlden har
fokus satts till exempel pd lirare (Willis, 1993; Osman, 1999; Run-
fors, 2003; Lahdenperi, 1997) men ocksd pa studie- och yrkesvig-
ledare (Resh & FErhard, 2002; Overud, 1999; Blomsterberg, 1991;
Cicourel & Kitsus, 1963; Yogev & Rodity, 1987). Precis som fér
arbetsférmedlare (Lund & Ramsby, 2001; Knocke & Hertzberg,
2000; Hertzberg, 2003; Neergaard, 2004) intar vigledning en
central plats 1 deras verksamhet; det ir genom den som studie- och
yrkesvigledare kan betraktas som institutionella “medlare” som
bidrar till uppdelningen av individer 1 olika samhilleliga positioner.
Detta eftersom valet av program fortfarande ir avgérande for
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individers framtid, trots aktuella diskurser om yrkesval som en
livsling process. Flera studier, bide nationella och internationella,
har visat att 6vergidngen frin grundskolan till gymnasiet har
konsekvenser fér ungdomars mojligheter att komma in pid
arbetsmarknaden och/eller fortsitta pid hogskolan (Oakes, 1985;
Skolverket, 2002a). I internationell forskning har studie- och
yrkesvigledare  studerats ur ett  klass-, kéns-  och
”ras”/etnicitetsperspektiv (Resh & Erhard, 2002; Overud, 1999;
Blomsterberg, 1991; Cicourel & Kitsus, 1963; Yogev & Rodity,
1987; Moor & Devanport, 1990) men i Sverige har fokus i
huvudsak satts pd deras grindvaktsroll i relation till kén (Overud,
1999) eller klass (Blomsterberg, 1996).

Ur ett “ras”/etnicitetsperspektiv finns det luckor i forskningen
om studie- och yrkesvigledare, men diremot finns det studier i
vilka en del elever som uppmirksammar detta kommer till tals
(Alund, 1996; Knocke & Hertzberg, 2000; Sawyer m.fl. 2003;
Kamali, 2005; Integrationsverket, 2000; SOU 2001:45)°. Elever
beskriver i dessa studier hur vigledningsméten inte bara ofta ir
priglade av stereotyper om “ras”/etnicitet men ocksd hur dessa ste-
reotyper ir sammanvivda med férestillningar om kén och religion,
det vill siga positioner som de los Reyes och Mulinari (2005)
beskriver som intersektionella. Knocke och Hertzberg (2000) visar
till exempel att det dr de elever som aspirerar pd en karridr och som
samtidigt utmanar den kéns-, klass- och ”ras” /etniskt priglade
strukturen pd arbetsmarknaden, som stéter pd hinder 1 skolan.
Unga kvinnor med utlindsk bakgrund som exempelvis har valt att
¢ virdutbildningar har framfért att de sillan upplevt att de behévt
kimpa mot hinder, varken hemifrin, pa arbetsmarknaden eller ifrin
studie- och yrkesvigledare, pd vigen till att férverkliga sina mal
(Ibid: 177). Diremot har unga min med utlindsk bakgrund som
har varit intresserade av mer teoretiska studier framhillit att de
blivit ifrigasatta och ”slussade” till mindre teoretiska studier. Det
viktiga med denna studie ir att den 8skddliggér hur elever kan méta
motstdnd och begrinsande spirrar redan pd grund av att de viljer
karridrer eller levnadsbanor som inte stimmer 6verens med
omgivningens och arbetsmarknadens kons-, klass-, och
”ras”/etniskt priglade férvintningar.

2 Till exempel JamO 2001. I deras yttrande till betinkandet Karridgrvigledning.se.nu (SOU
2001:45) siger de att flickor med utlindsk hirkomst har vint sig till JimO efter att de kint
sig krinkta av ett fdrdomsfullt bemétandet frin yrkesvigledare.
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Om man dessutom tittar specifikt pd dvergdngen, ser man att
elever med utlindsk bakgrund generellt sett har ligre grundskole-
betyg. Detta innebir att de har olika férutsittningar for att studera
pd ett nationellt eller specialformat program, eftersom ofullstindiga
betyg fungerar som en avgoérande spirr i 6vergdngen (Skolverket,
2002; Skolverket, 2004a; Skolverket, 2005a; Integrationsverket,
2005). Elever med utlindsk bakgrund ir klart dverrepresenterade
inom den vixande gruppen elever som inte har behérighet till ett
nationellt program och istillet gir IV (Individuella Program).
Dessa elever dr dven 6verrepresenterade bland dem som limnar
grund- och gymnasieskolan utan fullstindiga betyg, som “hoppar
av” eller, med Gambettas (1987) ord, de ”stéttas ut” (Skolverket,
2001; Hellsten & Pérez Prieto, 1998; Skolverket, 2004a; Skolver-
ket, 2005a; Integrationsverket, 2005).

Ar 1998 saknade elever med utlindsk bakgrund dubbelt s ofta
som “etniskt svenska” elever behéorighet till nationella program.
Statistik frin 2003 redovisar att antalet behériga till gymnasium har
minskat inom alla grupper, men 1 synnerhet inom den grupp elever
med utlindsk bakgrund som invandrat sent (Skolverket, 2004a).
Detta betyder ocksd att elever med utlindsk bakgrund ir éverre-
presenterade pd Individuella Program (IV). Det blir ett avgérande
moment, di f3 elever som bérjade pa IV har fitt ett slutbetyg frin
nigot nationellt eller speciellformat program inom fem &r (Ibid:
61).

Om man tittar pd elevers val av gymnasieprogram, ser man att
hilften av de utlandsfédda och invandrade, 1988 eller tidigare, samt
48 procent av de med svensk bakgrund, viljer natur- och samhills-
programmet. Skillnaderna ir med andra ord smi (Skolverket,
2004a: 63). Diremot finns det tydliga monster utifrin etnicitet nir
man undersdker val av program; elever fédda i Sverige med
utlindsk bakgrund ir 6verrepresenterade i hantverks-, handels- och
administrationsprogrammet. Och dven elever som ir invandrade ir
overrepresenterade i handels-, administrations- och omvardnads-
programmet (Skolverket, 2004a: 64; jfr Rubinstein Reich & Tall-
berg Broman, 2000; Goldstein-Kyaga, 1995, 1999).

Det ir ocksd viktigt att uppmirksamma att det finns klara kons-
aspekter av skolprestationen, som att pojkar med utlindsk bak-
grund klarar sig simst i grundskolan och flickor med utlindsk bak-
grund bittre dn infédda svenska pojkar i vissa imnen (som dmnes-

* Till exempel inom tandvardsbranschen (Rubenstein Reich & Tallberg Broman, 2000: 78).
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provet i svenska) (Broman, Reich & Higerstrém, 2002: 182; Skol-
verket, 2004c). Samtidigt finns det tecken pi skillnader inom och
mellan olika etniska grupper i relation till skolprestation, dock ir
detta ganska outforskat (Broman, Reich & Higerstrom, 2002:
185).

Studiens uppbyggnad och tillvigagangssatt

Foljande studie utgdr ifrin att det svenska samhillet ir ett samhille
som ir differentierat bland annat genom ”ras”/etnicitet. Detta per-
spektiv har tidigare inte uppmirksammats i den utstrickning som
behévs och denna undersskning har fér avsikt att fylla detta tom-
rum. Frigorna som studien dmnar besvara dr: Hur forhdller sig stu-
die- och yrkesvigledare till etnicitet i elevernas dverging till gymna-
sium? Vilken pdverkan kan detta forbdllningssitt ha for elevernas
dvergangs Studien har en kvalitativ ansats och ir uppbyggd kring
semistrukturerande intervjuer med tolv studie- och yrkesvigledare
frdn tolv olika grundskolor i Sverige. Intervjuerna genomférdes
under hésten 2004 och vintern 2005; infér deras gymnasieval ob-
serverade forskaren vigledningssamtal med eleverna i tre skolor.
Samtalen spelades in pd band fér att f3 inblick i vigledningen och
sjilva 6vergdngen, men redovisas inte i studien. Studie- och yrkes-
vigledarna som deltog i studien arbetar 1 skolor i fyra olika stider 1
Sverige: tvd storre stider i sédra delen av Sverige, en mindre stad i
Norrland, och en mindre stad i Mellansverige. I varje stad valdes tre
skolor ut som har en stor andel elever med utlindsk bakgrund.* Av
de studie- och yrkesvigledare som intervjuades var alla kvinnor,
utom en. Endast en kvinnlig vigledare hade utlindsk bakgrund,
dvriga var alltsi “etniskt svenska”.’ Vidare hade de intervjuade
varierande utbildning och erfarenhet; alla utom tvd var icke-(for-
mellt) utbildade studie- och yrkesvigledare, och de flesta hade job-

# Urvalet har baserats pi ett resonemang som finns i Skolverket 2004a; skolor med en nedre
grins pa 20 procent och hdgst 58 procent elever med denna bakgrund har valts, dirfor ate
den ger en 38 procent genomsnittlig andel elever med utlindsk bakgrund, vilket enligt
rapporten ir ganska representativ for nistan hilften av de skolorna som eleverna med
utlindsk bakgrund gir i, och ungefir 70 procent av alla drskurs nio-skolor i Sverige (Ibid:
72). I de fall di det fanns fler passande skolor har de valts slumpmissigt.

> Aterigen doljs rasifiering inom kategoriseringsbegreppsapparaten. “Bakgrunden” har blivit
ett allmint accepterat sitt att klassificera, som ifrigasitta sidana kategorier som “invandrare”
och “svensk”. Men begreppet “bakgrund” kommer inte bort frin rasifieringen. D3 migration
utesluter en klassificering som etnisk svensk, refererar detta nyare begrepp fortfarande till en
ide om nationell (ras) “renhet” (jfr Mattsson, 2005).
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bat ganska linge som vigledare (10-15 r). Bara tv4 var nyutbildade
och hade jobbat i mindre in tre ar.

Denna studie har utgdtt dels ifrin aktuell svensk- och engelsk-
sprakig internationell litteratur om 6vergdngen betraktad med hin-
syn till “ras”/etnicitet, dels ifrin intervjuer med studie- och yrkes-
vigledare samt bakgrundsintervjuer med en rektor pd en skola och
en person i en ledningsposition inom ett vigledningscentrum. In-
tervjufrigorna berérde tre olika teman: vigledarnas konkret arbets-
sitt for overgdngen (hur verksamheten ir upplagd pd skolan, nir
och hur minga ginger de triffar elever); elevernas tankar infér
overgdngen (vem paverkar, vilka bekymmer har de); etniska
monster som vigledarna ser 1 6vergingen (vem som paverkar, vilka
bekymmer eleverna har, huruvida speciell kompetens behévs for att
vigleda och diskriminering). Analysen av empirin har sin grund i
ett diskursivt angreppssitt, som utgdr ifrdn att sittet att tala om
minniskor bidrar till kunskapsproduktionen. Hur vi talar ir ett
viktig redskap i reproduktionen av makt; sittet att tala skapar
kategorier och kunskap, och rittfirdigar individers positionering i
samhillet (Foucault, 1980; de los Reyes & Mulinari, 2005). Studien
ir organiserad pd foljande sitt: 1) forst diskuteras uppkomsten av
studie- och yrkesvigledningsyrket historiskt i relation till arbets-
marknaden, med hinsyn tagen till relevant forskning om “ras”
/etnicitet och vigledning, 2) sedan beskrivs dagens uppbyggnad av
vigledning inom skolan 3) direfter presenteras det empiriska mate-
rialet och 4) till sist férs en avslutande diskussion kring det empi-
riska materialet och den institutionella diskrimineringen.

Studie- och yrkesvagledare: uppkomsten av en
institutionell aktor

Yrkesvigledningens uppkomst kopplas ofta till samhillsférind-
ringar samband med framvixten av det industriella samhillet i
Nordamerika och Europa vid 1800-talets mitt (Mattsson, 1984;
Lovén, 2000).° Eftersom det dr svrt att siga exakt nir vigled-
ningen borjade i Sverige, tittar man ofta pd statlig vigledning i rela-
tion till de nya val som framfér allt borgarklassen stilldes infér
(Mattsson, 1984: 1). En ny institutionell aktdr skapades for att as-

¢ Forskare som Henrflsson (‘1994) linkar tillbaks till 1700-talet och debatten om
skolans anpassning till yrkeslivet; Mattsson (1984) och Lindh (1997) diremot till
400 4r innan Kristus.
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sistera ungdomar i 6vergdngen frin skolan till en differentierad ar-
betsmarknad. Det startades arbetsférmedlingar och yrkesinforma-
tionsavdelningar i Miinchen 1902 och Boston 1908. I Sverige 6pp-
nades ir 1902 de forsta arbetstormedlingskontoren i Géteborg och
Helsingborg (Lovén, 2000: 33; Lindh, 1997: 6). Enligt Blomster-
berg (1996) var det nir ungdomssysselsittningen blev ett problem
som vigledarna kom att bli viktiga implementeringsaktorer 1 vilfird-
statens styrningsstrivan; vigledare skulle styra in ungdomar till den
sektor och sysselsittning som ansigs limpligast f6r dem (Ibid: 36).
Men senare forskning har visat, att det som ansdgs vara det mest
limpliga f6r olika individer priglades av de &vriga samhillsdiffe-
rentieringsidéerna. Overund (1999) pavisar till exempel hur 1940-
talets yrkesvigledning i Sverige avspeglade idéer om rashygien samt
koéns- och klassmissiga ”naturliga egenskapar” hos eleven.

Enligt flera forskare behévdes en ny institutionell aktér p.g.a. att
arbetet och arbetslivet hade kommit att bli mer osynliga f6r ung-
domar under det tidiga 1900-talet (Blomsterberg, 1996; Lindh,
1997: 6). Kopplingen mellan arbetsmarknaden och skolan, samt
skolans funktion i 6vergingen, det vill siga att foérebereda elever
infér deltagandet pd arbetsmarknaden, ansigs behéva en specifik
institutionell implementeringsaktér. Vigledningen blev enligt
Blomsterberg (1991)

en del inte bara av den offentliga trygghetsapparaten utan ocksd som
ett forsvarssystem mot arbetsldshet och den svéra situation som blev
till f6ljd av sdvil den p3gdende arbetsdelningen som det svirbedémda
arbetsmarknadsliget (Ibid: 132).

Om yrkesvigledningen placerades forst inom arbetsférmedlingar,
med fokus pd framtida yrke, kom betoningen senare att liggas pd
studieorientering och vigledningen (Lindh, 1997: 12).” Forflytt-
ningen av yrkesvigledningen frin arbetsférmedlingarna till sko-
lorna kan enligt Blomsterberg (1996) ses som ett bevis pd att sko-
lan var férstahandsalternativet i statens arbete f6r att motverka
ungdomsarbetsloshet.

Men studie- och yrkesvigledarens roll som verkstillare av statens
mal, och intresset kring kopplingen mellan skola och arbetsliv, har
inte varit oproblematisk. Flera forskare hivdar att yrkesgruppens
huvudsakliga dilemma ir att den har en ”dubbel roll” (Blomster-

7 Mycket av dessa dndringar kom med Ejnar Neymark utredningen (SOU
1945:43).
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berg, 1991, 1996; Lovén, 2000; Lortie, 1965). Blomsterberg menar
att

... det som in 1 dag kan siigas vara hela studie- och yrkesvigledningens
och arbetsvigledningens dilemma, [dr] nimligen individens ritt till fria
val och personlig utveckling kontra arbetsmarknadens behov och krav
och den 6vergripande milsittningen om full sysselsittning

(1991: 134).

Mycket av metoden f6ér och teorin om detta imne kommer frin
USA (Lovén, 2000). Fran att forst ha styrts av ett rationellt dia-
gnostiskt “ritt man pi ritt plats”-tinkande®, som fillde avgéranden
utifrdn olika prover och tester, har metoden efter 1950-talet prig-
lats av en mer utvecklingspsykologisk syn p& helhet och processer
som kopplas till karridrbegreppet (Lindh, 1997: 8-9).

Efter andra virldskriget blev arbetsmarknaden mer instabil och
flexibel, vilket medférde att valet i 6vergingen inte lingre kunde
ses som direkt kopplat till ett arbete efterdt. Till f6ljd av detta sat-
tes elevers sjilvreflektion i centrum samtidigt som begreppet yrkes-
val ersattes med karridirbegrepper (Blomsterberg, 1996). I dag ir
vigledarens uppgift istillet att stédja ungdomar i deras medvetan-
degirandeprocess och sjilvkinnedom (Lovén, 2000)."° Tidigare
betonades valet i vigledningen och detta markerade en klar kopp-
ling mellan val och arbete. Men nya omstindigheter pd den globala
marknaden har medfért en omdefiniering av vigledningsverksam-
heten; 1 dag liggs tonvikten istillet pd vigledningssamtalen, indivi-
dens livslinga karriir och elevens sjilvkinnedom. Samtidigt fram-
hills elevens individualitet, frihet och oberoende; virderingar som
kopplas till skolans demokratiska uppdrag (Runfors, denna anto-
logi).

Under 1970-talet gick yrket igenom en professionalisering 1 och
med att det kopplades till en hégskoleutbildning och att verksam-
heten togs 6ver av professionella syokonsulenter. D4 minga etniskt
svenska kvinnor tridde in pd arbetsmarknaden vid denna tid, blev

¥ Manga kopplar denna metod till nordamerikanen Frank Parsons som utvecklade
en modell dir minniskors egenskaper skulle mitas och matchas mot yrke
(Mattsson, 1984; Lindh, 1997; Lovén, 2000).

? Lovén (2000) linkar denna tradition till Carl Rodgers klientcentrerade teori och
vikten av det terapeutiska samtalet (s. 37). Enligt honom ir det tv8 modeller som
har haft stort genomslag i Sverige 1) Egans modell som beskrivs som en
“handlingsorienterad modell med inslag av sdvil beteende- som psykodynamiska
teorier” samt 2) en Parsonesk modell som kallas for fyrstegsmodeﬁen (Ibid: 53-
54).

' P8 grund av platsbrist kommer jag inte att gd in pd metodutvecklingen och de
olika perspektiv som har format de modeller som anvints.
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studie- och yrkesvigledning dominerad av etniskt svenska kvinnor
(Blomsterberg, 1996). Svensk forskning som bedrevs visar att stu-
die- och yrkesvigledare spelar en viktig roll i reproduktionen av
kén och klass (Arnman & Jénsson, 1983; Mattsson, 1984; Franke-
Wikberg & Jonsson, 1981; Blomsterberg, 1991; Vestin, 1998;
Overud, 1999) — men kopplingen till etnicitet férekommer
antingen 1 vildigt liten utstrickning eller inte 6ver huvud taget.
Studier frin anglosaxiska kontexter som USA och Storbritannien
visar diremot att “ras”/etnicitet ocksd utgér en visentlig del i den
vigledning som ges (Cicourel & Kitsuse, 1963; Corwin & Clarke,
1969; Yogev & Roditi, 1987). Flera studier belyste till exempel hur
vigledningen priglades av studie- och yrkesvigledarnas samhille-
liga position sisom vita medelklassmin och -kvinnor. Det ir intres-
sant att se hur dessa utryckte sig genom klassificeringar och andra
“normer”. Cicourel & Kitsuse (1963) visade till exempel att indel-
ningen av elever 1 “brikiga” eller “begdvade” grupper i skolan
reproducerade socioekonomiska ménster och péverkade hur stu-
die- och yrkesvigledarna "vigledde” dessa “olika grupper” av ele-
ver. Yogev & Roditi (1987) visade dessutom p3 att etnisk bakgrund
och benimnandet av elever som ”problematiska” piverkade studie-
och yrkesvigledarnas vigledning, pd s& sitt att elever frin ligre
samhillsklasser var tvungna att visa exceptionella akademiska pre-
stationer jimfort med elever frén hogre skikt, samtidigt som de var
tvungna att undvika att bli stimplade som just "problematiska” for
att kunna 3 stdd av skolpersonalen. Resh & Erhard (2002) hivdar
att vigledningen blir ett moment av antingen “cooling out” eller
*pushing up” "' i vilka yrkesvigledare “begrinsar” eller “utvidgar”
elevens mél genom att féresld vad de sjilva anser vara “férnuftiga”
val. Resh och Erhard visar att dessa “fornuftiga” val reproducerar
(0o)jimlika genus- och klassménster 1 samhillet; ldgpresterande ele-
ver och tjejer blir oftare “cooled down” in ”pushed up”. Senare
forskning som till exempel Rosenbaum m.fl. (1996), visar att stu-
die- och yrkesvigledare urskuldar sitt "cooling down”-bemétande
av elever genom att siga att de agerar utifrdn vad de anser vara ele-
vens intresse och att de, genom att foresld “andra vigar”, besparar
eleverna besvikelsen att misslyckas (Ibid: 261).

Mycket av den svenska samhillskritiska forskningen om skolan
kom att piverka hur man ser pd studie- och yrkesvigledares roll;
frdn att foérst ha beskrivits som en ”neutral” och ”objektiv” roll i

" Detta begrepp myntades av Clark (1960).
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férmedlingen av information till ungdomar, till att vara en mer
aktiv och kompositorisk roll. Den si kallade “kompensatoriska
rollen” integrerades i liroplanen fér grundskolan (Lgr 80); vigled-
ningen definierades som en viktig funktion i jimlikhets- och jim-
stilldhetsstrivanden och skulle ha tll syfte att bryta det som
beskrevs i liroplanen som traditionellt kénsbundna” yrkes- och
studieval. Enligt Lindh (1997: 16) ansigs samtalet vara det vikti-
gaste instrumentet 1 fullgérandet av den kompensatoriska uppgif-
ten och vigledare skulle nu ha en mer aktiv roll i elevernas medve-
tandegorelse. Studie- och yrkesvigledningens koppling till social
forindring ir ganska radikal f6r Europa (Lindh, 1997: 14; Lovén,
2000). Men denna samhillsférindrande roll har inte varit tydlig 1
praktiken, trots studie- och yrkesvigledarnas intresse i1 det (Lovén,
2000; Blomsterberg, 1996).

Lovén pdstir att syos centrala dilemma (mellan individens och
samhillets intressen) kan ses i hur vigledaren tolkar sin kompen-
satoriska roll. Blomsterberg (1996) menar att de politiska styr-
ningsintentioner som implementerades under 1980-talet hos bland
annat studie- och yrkesvigledare har varit framgingsrika di de har
resulterat i att fler elever har gdtt vidare till fortsatta studier och
dirmed undgdtt arbetslshet (Ibid: 222). Men mélet att bryta ”tra-
ditionella” kéns- och klassbundna ménster, f6r att dirigenom 6ka
jamlikhet och jimstilldhet i valet av utbildning, har enligt henne
varit svirare att uppnd. Lovén (2000) hivdar att de kompensato-
riska 3tgirderna for att motverka begrinsningar pd grund av genus
och social bakgrund, har varit obefintliga i de vigledningssamtal
han undersékte. Vad dtgirderna innebar limnades till vigledarna att
tolka (Ibid: 236).

Frin dess tillimpning under 1980-talet har den kompensatoriska
milsittningen dndrats och stegvis tagits bort, men enligt Lovén"?
lever den kvar till exempel genom yrkesetik. Och 1 jimférelse med
1970- och 1980-talets mer strukturfokuserade forskning har senare
tids svenska avhandlingar (Henrysson, 1994; Lindh, 1997; Lovén,
2000) varit mer fokuserade pd vigledningssamtal och pd vad studie-
och yrkesvigledare kan gora for att bittre stddja elever under val-
processen. Dessa avhandlingar nimner ibland etnicitet, i syfte att
benimna “invandrarelever”, men skildringar av studie- och yrkes-
vigledarens perspektiv. pd och roll i reproduktionen av
”ras”/etnicitet ir férbigdende. Samtidigt ir de flesta studier okri-

12 Personlig kommunikation.
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tiska till studie- och yrkesvigledningen och kopplar den inte sam-
man med sambhilleliga regleringar, utan betonar istillet ofta yrkets
hjilpande” roll gentemot elever. Etnicitet beskrivs i samband med
att Syos uppger att de upplever att elever med utlindsk bakgrund
har specifika behov pd grund av att de till exempel bara levt nigra fa
&r 1 Sverige, har sprikbrister, far otillrickligt stdd och/eller styrning
hemifrin eller har fé6r hoga ambitioner. Dessutom hivdar de att
dessa faktorer leder till svirigheter att ge elever med utlindsk bak-
grund en likvirdig vigledning och/eller till “kulturkrockar” under
vigledningen (Henrysson, 1994; Dresch & Lovén, 2003). I sin rap-
port om vigledning och omvirldsférindringar féresprdkar Dresch
och Lovén (Ibid.) mingkulturell vigledning.

Dagens vagledning inom skola

Skolan har som uppgift att anpassa undervisningen till varje elevs
behov och férutsittningar samt att ge alla ungdomar likvirdig ut-
bildning. Det styrdokument som giller fér vigledningen 1 dag ir
Skollag (1985:1100) 2 kap 6 § dir det stdr att:

For att anstillas utan tidsbegrinsning f6r studie- och yrkesorientering
i det offentliga skolvisendet skall den s6kande ha en utbildning avsedd
for sddan verksamhet. Den som inte uppfyller dessa krav fir anstillas
for studie- och yrkesorientering f6r hogst ett &r i sinder.

Det star 4ven 1 Lpo-94 2.6 § att:

studie- och yrkesvigledaren, eller personal som fullgér motsvarande
uppgift skall informera och vigleda eleverna infér den fortsitta utbild-
ningen och yrkesinriktningen och uppmirksamma méjligheterna for
elever med funktionshinder samt vara st6d fér den dvriga personalens
studie- och yrkesorienterande insatser."

Det nimns ocksd under riktlinjerna att personalen skall
bidra till att motverka sidana begrinsningar i elevens studie- och yr-

kesval som grundar sig pd kon eller social eller kulturell bakgrund.

Dessutom konstaterar FN:s konvention om barnens rittigheter
under Artikel 28 att:

Konventionsstaterna erkinner barnets ritt till utbildning och i syfte
att gradvis forverkliga denna ritt och pd grundval av lika méjligheter

1 Liknande star i Lpf-94.
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skall de sirskilt... gora studierddgivning och yrkesorientering tillging-
lig och dtkomlig for alla barn
(SOU 2001:45, 5. 40-41).

Enligt Lovén (2000) innebir studie- och yrkesorientering i dag i
praktiken att ge bade praktisk arbetslivsorientering (prao och ar-
betslivskunskap) och vigledning genom personliga samtal och/eller
1 grupp. Frin att ha haft ganska uttalade formkrav i tidigare liro-
planer har syoverksamheten, i och med skolans decentralisering
under 1990-talet, genomgatt forindringar. I dag ir syos knutna till
kommunala tjinster, och i och med den nuvarande liroplanen Lpo
94 och Lpf 94 forsvann formkraven; ansvaret ligger istillet pd
kommunerna och skolorna. Rektorn har ansvaret att organisera den
studie- och yrkesorienterade verksamheten och se till att milen
uppnis. I praktiken betyder det att utformandet av SYO-verksam-
heten ir knuten till hur rektorerna vill f6rdela sina ekonomiska re-
surser samt hur de ser pd vikten av studie- och yrkesvigledningen.
Enligt Lovén kan SYO-verksamheten i dag beskrivas som kinne-
tecknad av en tyngdpunkt vid drskurs 9, i samband med valet till
gymnasiet, och av att tjinsten kan variera pd si sitt att en studie-
och yrkesvigledare kan ha allt mellan 400 till 1000 elever (Ibid: 29).

Under 1990-talet hamnade studie- och yrkesvigledare i fokus
och fick utstd mycket kritik d3 ansenliga brister i likvirdighet inom
vigledningen klarlades av statliga granskningar och studier. I kun-
skapen om valmgjligheter finns det till exempel stora skillnader
mellan olika elever; det finns med andra ord begrinsningar i bide
elevernas och lirarnas kunskap om vilka utbildningar och yrken
som finns att tillgd. Dessutom har decentraliseringen av studie- och
yrkesvigledningsverksamheten under 1990-talet medfért en bris-
tande helhetssyn inom kommunerna. Eftersom ansvaret lades pd
rektorerna och den enskilda skolan, minskade vigledningen 1
grundskolan under 1990 talet: tjinster forsvann och studie- och
yrkesvigledningen utférdes istillet av annan skolpersonal. Flera
studier visade att studenterna var missndjda med den studie- och
yrkesvigledning de fick i samband med valet till gymnasiet (Skol-
verket, 1997; Skolverket, 1998; Skolverket, 2003). Karridrvigled-
ning.nu (SOU 2001:45) betonade ocksd att likvirdighet 1 vigled-
ningen inte uppnds och detta har resulterat i att nigra stider provar
en ny organisering med centraliserade vigledningscentrum. Dir
sitter minga vigledare under ett och samma tak; de tilldelas olika
geografiska omrdden och pendlar till flera skolor beroende pd an-
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talet elever pd skolan. Tanken med detta var dels att erbjuda en mer
likformig vigledning genom samordning och en gemensam mal-
sittning, dels att férhindra rektorerna frin att kunna skira ner pd
verksamheten under ekonomiskt svira tider. I denna typ av organi-
sering prioriteras vigledningssamtalen och eleverna uppmuntras att
sjilva soka via Internet (Lovén, 2003). Samtidigt har Skolverkets
(2004b) attitydundersékning uppgett att mindre in hilften av ele-
verna i studien uppger att de fir studie- och yrkesvigledningen och
att det finns 300 elever per vigledare (Ibid: 14). Alltsd likvirdighet
ir fortfarande en aktuell friga.

Redovisning av empirin: Vagledningscentra — ett bra
forslag?

De studie- och yrkesvigledare som intervjuades' i denna studie,
och som befann sig i en stad med vigledningscentra, berittade att
de tyckte att manga positiva aspekter fanns med den nya organise-
ringen, till exempel samordningen och kommunikationen som de
nu hade med sina kollegor. Men samtidigt uttryckte de missndje
med férindringen i friga om arbetsbelastning, och de hyste miss-
tankar kring den ”professionaliseringsdiskurs” som nu betonades. I
praktiken har férindringen inneburit att antalet elever som varje
enskild vigledare ir ansvarig for har dkat och att flera vigledare
forlorat jobbet eller blivit omplacerade di de inte haft en formell
utbildning. Maria pipekade till exempel att den nya organiseringen
har paverkat hennes arbete negativt; fler elever och mindre tid med
varje elev har resulterat i simre kvalitet.

MARIA

I: Ja det /.../ som ir ett problem f6r oss pd [ger namn pa skolan] for
att fi ett begrepp som ir virdigt att handskas med ir tid och tidens
betydelse men vi har inte s mycket tid att vi skulle kunna behandla
alla de hir grupperna likvirdigt, syftet ir att de ska fi informationen pd
ett sitt som ir likvirdigt men det dr svirt och det dr dirfér stressen dr
hog hos oss.

Maria pendlade mellan olika skolor, och studiens férfattare (L)
foljde under tvd dagar med henne till tvd. Eleverna koade utanfor
dérren och fick sina tjugo minuter, men det fanns stora skillnader
mellan elevers behov av vigledning. Vissa elever (med hoga betyg)

' Intervjuade kommer att redovisas i texten som (I), och forskaren som (L).
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hade klart for sig vilket gymnasium och vilket program de skulle
vilja, medan andra pratade om sjilvmordsférsok och svarade ”jag
vet inte” nir det kom till frigan om valet. Samtidigt bankade andra
elever p& dorren, trumlektioner 1 rummet bredvid gjorde att vag-
garna vibrerade, och trots Marias forsok att visa forstdelse f6r varje
elevs situation var det klart att hon inte rickte till i relation till de-
ras olika behov.

Det som de personer som jobbar i vigledningscentra reagerade
mest pd, var att det nya systemet har tagit bort syos kuratoriska
roll; i den nya organiseringen har de fitt direktiv att elevens bak-
grund inte dr viktig f6r vigledningen. Maria berittade att hon
tycker att det dr det svdraste med den nya organisationen:

MARIA

I: tyvirr nu fir vi inte sitta och jobba kurativt med elever

L: nehej, ni fir inte

I: vi far inte

L: det dr ndgon regel

I: ja det ir den nya organisationen som klipper av det hir bandet, vi fir
bara vara som en informatér och vigledare.

L: Vilket band ir det man klipper av?

I: Med kurativa bekymmer? Kvalitativ vigledning ska limnas &ver till
skolkuratorn, till skolsyster.

Ulla, som i likhet med Maria jobbade i skolor i1 férorterna till en
storstad, uttryckte ocksd frustration dver borttagningen av vigled-
ningens kuratoriska roll. Hon berittade att det blir svért att vigleda
elever da, speciellt de ”invandrarelever” som inte har fullstindiga
betyg och ska gd IV-programmet. Dessutom menar hon att dessa
elever ofta behdver bearbeta erfarenheter frin hemlandet:

ULLA

I: Om man tinker pd invandrare och svenskar, om du tinker si ocksd
s& har dom ju mycket... det jag kan se dir det ir ju det dom har med
sig ifrdn sina hemlinder. Trauman och det mirker man ju, pa dessa ele-
ver. Viktigt att prata om just sdna saker i och med att... jag kan ju siga
det, att nir man jobbar med IV-eleverna sd jobbar man... nastan lika
mycket kurativt som man jobbar med vigledning. Fér dom pratar
mycket om sina bekymmer, och man fir sitta och lyssna p& mycket.
Men jag tycker om att jobba s8, har alltid gjort det

L: men ir det si i den nya organisationen att man ska jobba kurato-
riskt?

I: Nej det idr det ju inte. Men dessa elever har ju si mycket med sig,
och dom tar ju upp det, och man kan ju inte siiga “nu ska vi bara prata
om vigledning”, d3 miste vi ju lyssna pd dom. Dom tar ju vildigt
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mycket tid en del, dom vill ju prata. Och det gér ju inte att siga att *du
far inte prata om det”.

Ulla menar att elever med utlindsk bakgrund har saker att bearbeta
fran “hemlandet” som hon beskriver i termer av “trauman”; nack-
delar snarare in férdelar. Samtidigt kopplar hon det till tid och att
dessa elever behodver ndgon som lyssnar pd vad de har att siga om
sina erfarenheter frin “hemlandet”, innan hon kan ta upp diskus-
sionen om vigledning. Maria, som sjilv har utlindsk bakgrund, tog
ocksd upp vikten av att lyssna pd eleverna och det de hade varit med
om. Men istillet hivdade hon att eleverna hade behov av att disku-
tera de svirigheter de sjilva och deras familjer har med att kinna sig
hemma i Sverige. Hon beskrev hur otrygghet om uppehillstill-
stind, forildrarnas arbetsléshet och kinslan av utanférskap ocksd
ir en del av det som pédverkar elevernas tankar om framtiden. Hon
sager:

I: Mina elever har sedan de blivit vuxna, de blir vuxna med in-

vandrarbegreppet i sin bak ... invandrarproblematiken du vet... och

det ocks8 vicker en kinsla av utanforskap att inte kinna sig trygg i det

hir samhillet de ir ovilkomna hir det ir lite s som paverkar oss och
bild av sig sjilv... och familjen och din virld du lever i...

Ulla och Maria, som bida jobbar i ett vigledningscentrum, betonar
vikten av den kuratoriska rollen i vigledningen och beskriver elever
med utlindsk bakgrund som i sirskilt behov av det kuratoriska
momentet. Vidare beskriver de vigledningen i termer av tid; elever
med specifika behov tar (och behéver) mer tid dn andra elever.
Samtidigt beskriver de bida hur elever med utlindsk bakgrund har
behov av att diskutera sina erfarenheter; men intressant nog beto-
nar Ulla trauman frin hemlandet, medan Maria hivdar att det ir
trauman pd grund av positioneringen sdsom “invandrare” som lig-
ger till grund f6r detta behov. Detta dr ndgot som Maria sjilv har
upplevt, vilket hon visar genom att identifiera sig med denna erfa-
renhet.

Skillnaderna i vigledningen verkar dndra karaktir i och med den
nya organiseringen i vigledningscentra; & ena sidan fir syos ckade
mojligheter att koordinera sina insatser, och elever kan komma in
for flera samtal om de vill ha det. Men samtidigt har syos fler elever
att vigleda, och dven om de flesta av dem betonade vikten av att
triffa elever som hade ”speciella behov”, sa majoriteten av dem att
de hade brist pd tid. Denna tidsbrist innebir att det dr den grupp
elever som ir i behov av mer st6d som far lida mest nir syos méste
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prioritera att ha minst en triff med varje elev. Vidare kan man
undra hur elever med ”speciella behov” paverkas av viglednings-
centra, di det geografiska avstdndet mellan skolan/bostadsomridet
och centren kan upplevas olika av elever frin olika bostadsomra-
den. Placeringen av vigledningscentra 1 stadens centrum eller i
marginaliserade och stigmatiserade delar kan med andra ord upple-
vas annorlunda av olika elever beroende pd stadens rasifierade geo-
grafi (jfr Molina, 1997; Ristilammi, 1999).

Att beskriva etniska moénster

De studie- och yrkesvigledare som intervjuades i denna studie
beskrev elever utifrin etnicitet, samtidigt som de flesta av dem ver-
kade ha svart f6r att beskriva vilka etniska monster de sdg 1 6ver-
gingen. De intervjuade ville helst prata om skillnader mellan elever
1 termer av social bakgrund eller individuella olikheter. Nir de in-
tervjuade fick frigan “kan du se etniska ménster i évergingen till
gymnasiet?” blev det uppenbart att en strategi som majoriteten av
dem anvinde sig av f6r att hantera denna friga, var att siga att de
inte skiljde mellan eleverna utifrdn etnicitet. Tvd exempel kan ses
nedan:

MAGGAN

I: Nej... det jag bara vill siga, som jag skulle vilja kommer fram i den
hir rapporten, att se alla som individer, generalisera inte invandrare,
for dd tror jag man begdr ett grymt misstag.

GUNHILD

I: njae, nej, men det dr vil att man... man ska inte géra ngon skillnad.
Dom ir ju elever hir 1 Sverige precis som vilka elever som helst. Och
s3, den uppfattningen har ju dom hir eleverna ocks3.

Att flera syos har svirt att sitta monster, som de ser hos elever i
overgangen, i relation till etnicitet, kan bero p8 att det skulle inne-
bira ett erkinnande av etnicitet sisom en differentieringsprincip 1
det svenska samhillet, och av att rasifiering ir en del av hur den
gestaltas. Det vill siga att kroppen och specifika kombinationer av
hudfirg, hir, 6gon, samt kropp och klider anvinds som tecken pd
etnicitet 1 det svenska samhillet. I de exempel som gavs ovan ser
man att de intervjuade bemédade sig att markera att de vanligtvis
inte sg etnicitet hos eleverna, samtidigt som de kopplade etnicitet
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med invandring och ”invandrare”. Detta framkom di& Maggan
omvandlade den stillda frigan till att handla om ”invandrare” och
nir Gunhild refererade till platser och folk utanfér Sveriges grinser
1 och med att hon likstillde “dom eleverna” med elever "hir 1 Sve-
rige”.

Talet om elever bdde som “individer” och som ”vilka elever som
helst” analyserar Frankenberg (1993) samt Bonilla-Silva (2003)
som en firgblind diskurs; det ir ett sitt att undvika att se den rele-
vans rasismen har i struktureringen av samhillet genom att hivda
att man sjilv inte ser ndgra skillnader mellan personer utifrin hud-
firg. Firgblindhet dr en humanistiskt formad diskurs — som kan
anvindas for att positionera sig sjilv som “antirasistisk” —som har
kritiserats dd den undviker en diskussion om strukturell makt och
den betydelse hudfirg har i struktureringen av minniskors livsvill-
kor. Denna repertoar fungerar genom diskursiva strategier, till ex-
empel att jimféra hudfirg med hirfirg eller, som flera av de inter-
vjuade gjorde i borjan, betona att man inte ser etnicitet éver huvud
taget. Det var inte ovintat att de flesta intervjuade ramade in sina
berittelser genom att anvinda sig av en farghblind diskursiv reper-
toar, med tanke pd den svenska historien 1 férhéllande till rasism,
dir att ”se” ras har kopplats samman med just rasism (Sawyer,
2000, 2006a).

Medan de flesta studie- och yrkesvigledarna i bérjan av intervjun
forsokte betona att de inte sdg etnicitet, poingterade istillet Mai-
Britt vikten av social klass. 1 nedanstdende exempel blir elevernas
etnicitet ovisentlig nir hon tittar pd deras sociala bakgrund och
deras forildrars utbildningsnivd samt individuella férutsittningar
hos eleverna sjilva. I slutet betonar dven hon eleven som individ.

MAI-BRITT

L: Hur tinker elever med utlindsk bakgrund infér gymnasievalet?

I: Ja/.../ man kan inte klumpa ihop dom. Fér dom tinker s olika be-
roende pa vilka uppvixt dom har, och hur dom har det hemma och hur
det har gitt for dom i skolan.

L: Mmm.

I: For alltsd en svensk elev hir ifrdn omridet kan tinka mer likt en in-
vandrarungdom, eller dom kan tinka mer lika in vad tv invandrar-
ungdomar kanske gor. Och sen, sen beror det ju p sina hir saker som
hur linge dom varit i Sverige, vi har ju ungdomar hir som nistan inte
har... och vi har dom som ir fédda hir i Sverige. Vi har elever som ir
fodda hir 1 Sverige som fortfarande har svirt med svenska, och vi har
elever som har varit hir i tre-fyra &r och ir JATTEDUKTIGA pi
svenska.
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I: /.../ vi har slutat tinka sd mycket pd det dir, med vem som kommer
varifrin och si. For att nir man har jobbat ett tag s§ mirker man att
det ir kanske inte det som ir det allra viktigaste, varifrin man kommer,
utan det ir indd vem man ir.

L: Mmm.

I: Och igen det hir allesd, ett vilutbildat libanesiskt férildrapar har
mycket mer gemensamt med en viletablerad svensk familj, in vad tvd
libanesiska familjer har, dir den ena ir viletablerad och den andra inte.

For Mai-Britt var det social bakgrund, forildrarnas utbildning och
delaktighet i samhillet som var de viktiga differentieringsprinciperna,
som hon inte kopplade till etnicitet. Men samtidigt omvandlade hon
frigan om elever med utlindsk bakgrund och etnicitet till en om
”svenska” och ”invandrarungdomar”.

Flera av de intervjuade bérjade med att betona individen och pa-
stod att de sjilva inte sdg till elevernas etnicitet. Dessutom framholl
de heterogemtet inom gruppen elever med utlindsk bakgrund, men
s sminingom kom det fram att de indi sig etniska monster — i
ménga fall handlade det om att beskriva ”invandrare”:

SIV

I: Allesd... det dr klart vi har ju faktiskt en invandrarelev nu som jag
inte tinker pd som invandrarelev, men som faktiskt dr det nir jag tin-
ker efter. Alltsi hon, hon kommer ju frin Tyskland den hir tjejen, och
har varit hir i tv3 dr. Nu ir ju... alltsd varfér man inte tinker pd henne
som invandrar-, eller varfér inte jag gor det, det ir vil {6r att allesd dels
s& kommer hon frin ett europeiskt land, allts som ir ganska likt det
svenska dndd. Och hon har liksom inget 1 utseendet som gér att man
tar henne som invandrare si.

I Sivs berittelse kan man se en samverkan mellan olika samhilleliga
diskurser; rasifierade hierarkiska teorier verksamma inom arbets-
markanden anvinds fér att rangordna personer med utlindsk bak-
grund utifrdn en normativ och vit svenskhet. Mattsson (2001) be-
skriver till exempel hur arbetsléshet hos personer med olika migra-
tionsbakgrund inom ekonomisk forskning férklaras genom kultu-
rellt avstdnd till “det svenska”. Hennes studie visar att dessa “kultu-
rella” teorier 1 det nirmaste reproducerar de “ras”-hierarkier och
den rangordning som anvindes under 1800-talet. Sivs uttalande
visar hur rasifierad och kulturaliserad likhetsgrad och rangord-
ningstinkande anvinds for att tillhéra ”svenskhet” samt positio-
nera andra personer som “invandrare”. I detta moment blir etnici-
tetens rasifierade grund synlig.
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F6r Maggan handlade frigor om etnicitet ocksd om ”invand-
rare”; elever med utlindsk bakgrund blir ”invandrare” nir de
utmirker sig som annorlunda. T exemplet nedan jimfér Maggan
drets elever med utlindsk bakgrund med ndgra muslimska elever
frin foregiende ar som plotsligt blev synliga som ”invandrare” for
henne under Ramadan:

MAGGAN
I: Just om vi siger sd hir, invandrarelever pa den hir skolan, eller, det
har bérjat faktiskt lite ocksd pd [ger namn pd skolan] ocksd; de vill
Eérna gruppera sig och utmirka sig lite. Och jag vet inte riktigt vad det
eror pd. For att alla de [invandrarelever] som gick ut nian forra 3ret,
det var ju liksom ingen som tinkte pd dem som invandrare. “Jamen
[ger namn pi eleven] dr ju MUSLIM!” sa jag, nir vi 4t jullunch, jag och
[ger namn pd eleven] som ir helsvart. Fér mig var hon bara [ger namn
pa eleven]. Man bara ”men just det! Du iter ju ingen skinka!”, nimen
alltsd, okej. Och s sen mir de jitteddligt nir det ir sd hir fasta, for det
ir for {4 personer som fastar hir, si de kinner sig, helt ensamma hir.
En kille som heter [ger namn pi en annan elev], ian madde s3 diligt,
du vet han fick inte dricka p8 hela dan! [pustar] Han midde s3 diligt,
s& di tyckte jag jittesynd om honom. Fast det gjorde inte [ger namn
pa forsta elevi], or att hon ville inte m3 daligt, %61’ di skulle inte hon
orka gd 1 skolan. /.../ Just sdna dir saker kan jag tycka kan vara lite
knepigt. Men jag har inga problem att férstd det, "jamen okej ir det s,
och du koéper det hir, si ir det vil okej for dig”. Det ir ju ingen som
retar dem {6r det eller sint. Men just att de har blivit lite utagerande
och si. Jag vet inte, jag vet inte vad det beror pa. Det ir ndt uppror tror
jag}; De ska ha kickerskompisar och det ir mycket krig i ungdomsging

och...

L: Jaha... s8 de blir kickers?

M: Ja, och si ska de ha kompisar som ir kickers ocks3. I férorten.

L: Jaha. Vad ir kickers?

M: Det ir sdna som sparkas, och slir sonder saker.f}a, de... invandrar-

barnen utmirkte sig mycket férra dret. Vi har fitt tlytta pd nigra utav

dem. Eller, IV har fitt. Absolut inte min filosofi att man flyttar pd

barn, utan man tar tag i problemen. Men de ordnar vattenlickor, kos-

tar skolan en massa miﬁoner ... rokbomber... Kom till min andra

skola vet du, den hir killen, kastade snébollar pd min skolsyster!

[skratt] Och jag bara ”[ger namn pd eleven], jag vet vem du ir”!,

sprang jag ut och han bara [g6r ljud som att nigon blir ridd]. Men nit
. mar inte bra, ska straffa samhillet, si ir det. Det ir bara skitsam-

hille det hir.

I Maggans berittelse kodas normen och den osynliga "normala”
eleven som svensk och kristen (iter jullunch) samtidigt som ett
fargblint perspektiv framhivs. Elevens utseende, som Maggan be-
skriver som “helsvart”, blir i1 berittelsen en relevant markér av
olikhet bara nir den kopplas till religion. Enligt henne blir eleven
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med andra ord en “invandrare”, inte f6r att hon ir ”helsvart”™®, utan

for att hon ir muslimsk och inte idter skinka under jul lunchen.
Denna elev jimférs med en annan muslimsk elev, en kille som fas-
tar och beskrivs som att han ”mddde s3 diligt”, som hon ” tyckte
/.../ jittesynd om”. Maggan betonar att de muslimska eleverna inte
blir retade av de andra eleverna pd skolan, men samtidigt siger hon
sig tycka synd om dem. Men den empati hon visar f6r de elever
som fastar under Ramadan formulerar hon i relation till deras ”li-
dande” under vad man férstdr hon egentligen tycker ir en “lite
knepig” sed, och inte i samband med den ensamhet och institutio-
nell diskriminering dessa elever upplever 1 en institution dir de blir
markerade som “annorlunda”. Som en institutionell aktér kan
Maggans uttalande ses som ett bevis pd hur skolan normaliserar den
kristna religionen som samtidigt kopplas till "svenskhet”. Elever
som vill utéva andra religioner in kristendom (som till exempel
islam) blir diskriminerade i skolan genom att de varken erbjuds
mojligheter att praktisera sin religion (det finns till exempel ofta
inga bonerum i skolorna) eller fir st6d av betydelsefulla personer
inom institutioner (som personal). Samtidigt reproducerar Maggan
vittgdende samhilleliga diskurser dir islam och kristendom sitts 1
motsats till varandra.

En évervigande del de intervjuade visade till en bérjan ett mot-
stind mot att beskriva elever i relation till etnicitet och anvinde sig
av olika fargblinda resonemang, men si sméningom bérjade flera av
dem beritta om de etniska monster de sdg i 6vergdngen. Det kunde
handla om att férknippa olika etniska eller nationella grupper med
val av vissa specifika program; de kunde till exempel siga att "Ira-
nier vill bli likare” eller ”Afrikaner viljer ofta vrd”, men de hade
sillan en forklaring till varfér dessa etniska ménster fanns. Flera
personer svarade med ”jag vet inte” pd min friga om varfor det
finns sddana etniska ménster.

Diremot menade tvd syos att etniska ménster i 6vergdngen kan
anknytas till strukturer i det dvriga samhillet. I nedanstiende ex-
empel ser man hur Mai-Britt kopplar elevernas val till deras forild-
rars strategier pd arbetsmarknaden.

'* Hir ser man spdr av rasbiologiska diskurser, dir hudfirg beskrivs i relation till
blod quantum och procent, “halvor”, och personer som ir “hel” (Young, 1995).
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MAI-BRITT

L: Men varfér tror du att det finns sdna moénster?

I: Jag tror att det ir helt enkelt s3 att det ir lite olika status

L: Mmm.

I: Sen ir det ju ganska minga syrianska ungdomar som pratar om att,
mest killar kanske jag ska siga, pratar om restaurangbranschen. Och
det har ju helt enkelt att géra med att det ir jittemycket syrianer som
driver restauranger i Sverige.

L: Mmm. S det ir dirfor att dom...

I: Ja minga syrianer har kommit hit och /.../ dom har ett eget driv
men har haft svirt att etablera sig pd den svenska arbetsmarknaden,
dom har svirt att {3 jobb helt enkelt. Och d3 har dom startat eget. S&
att det 4r ménga av vira syrianska ungdomar som har pappor och andra
manliga sliktingar som driver olika sorters pizzerior, restauranger, sma
butiker, kiosker och s3.

Mai-Britt kopplar de etniska ménster hon ser 1 vergingen till ele-
vernas och deras familjers erfarenheter av diskriminering pd ar-
betsmarknaden. Enligt Simili (1994), Goldstein-Kyaga (1995,
1999) och Lundqvist (2005) blir etnicitet viktigt nir den relateras
till erfarenheter av diskriminering pi arbetsmarknaden. Etniska
gruppers virdering av olika yrken samt forildrarnas verksamhet
inom etniska nischer i arbetsmarknaden ir viktiga motivationskil-
lor for elevernas och deras familjers satsning pd specifika utbild-
ningar. Hir framstills utbildning som en strategisk kanal fér ror-
lighet dir framtiden inte nédvindigtvis dr kopplad till ett arbete i
Sverige, utan kan innefatta en internationell eller transnationell ar-
betsmarkand. Enligt Lundqvist (2005) innebir detta ménster i
flickors och pojkars val, att det inte kan férklaras enbart utifrin
etnicitet utan mdste forstds i relation till migration och till famil-
jens och det etniska nitverkets olika strategier for att hantera en
etnisk rangordnad och diskriminerande arbetsmarknad.

Familjens (fel)paverkan

Som det sista exemplet visade, kom s& sminingom uttalanden att
handla om etniska nationella ménster. I motsats till svaren pd fri-
gorna om etniska ménster 1 dvergdngen, betonade hir de intervju-
ade etnicitet 1 sina svar pd vem som pdverkar eleven infor valet. En-
ligt de intervjuade var det hir som skillnader och grinser kunde
dras mellan elever med utlindsk bakgrund (ofta benimnda som
“invandrarelever”) och ”svenska” elever. Flera beskrev i synnerhet
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hur familjer med utlindsk bakgrund paverkade sina barn p3 fel sitt;
de pdverkade eleven antingen for mycket eller pad fel sitr och detta
beskrevs ofta som problematisk i relation till elevens 6verging till
gymnasiet. Vidare berittade alla, utom Maria som sjilv har utlindsk
bakgrund, om svdrigheter att {3 forildrarna att komma till vigled-
ningsmoten och samtal. S3 hir svarade Mai-Britt pa frigan om hur
mdnga forildrar med utlindsk bakgrund som brukade komma till
vigledningsmétet:

I: Nistan ingen. Jitte 3, och d4 ir jag ind3 jittenoga med att dels be
de manliga eller jag siger att jag ir extra angeligen att nd de med ut-
lindskt bakgrund och ange om du vill ha tolk s fixar vi det. Eller om
du vill att vi ska fixa det p3 ett annat sitt s3 hor av dig. Men d& har vi
INTE nitt dem...

L: Varfér tror du det?

I: De invandrare vi har hir ir ja de flesta har flyttat hit nyss. S8 jag tror
att det lika mycket ir en klassfriga som en kulturell friga...[paus] eller
s kommer de men de vill inte ha tolk och f6rstdr inte vad jag siger de
kan inte ta till sig. Men jag har verkligen varit angeligen om att f6r-
soka... jag kan tinka mig att de kan vara tre fyra stycken i en minde
grupp 1 ett annat tillfille och det blir OK med en tolk di som pratar
[viftar med hinderna] s& dir for det kan jag f6rstd att det dr ... om
man sitter med en som... eller s& skriver de att de kommer och ingen
kommer.

Mai-Britt tror att familjerna med utlindsk bakgrund inte kommer
till vigledningsmotena pd grund av spr3ksvarigheter (som hon for-
soker dtgirda genom att erbjuda tolk) och nigot odefinierat som
hon kopplar till hur linge familjerna har bott i1 Sverige, social klass
och kultur. Familjernas frinvaro férklaras & ena sidan med ett kul-
turaliserat resonemang; hon framstiller sig sjilv som en “kultur-
kompetent” (Kamali, 2002) vigledare som har kunskap om invand-
rarfamiljernas kulturella sirprigel och ”olikhet” genom att erbjuda
tolk och vinda sig till mannen 1 familjen. Att vinda sig till mannen
bygger pa en uppfattning om hur kén samspelar med kultur i frigor
om familjer med utlindsk bakgrund. Detta diskuteras mer ingdende
senare under rubriken ”patriarkala pappor och pojkar”. A andra
sidan kopplar hon familjernas frinvaro till skolkulturen och insti-
tutionen och férsoker sitta sig in 1 familjernas situation; att famil-
jerna skims for att sitta i stora grupper med en tolk ”som viftar
med hinderna”. Budskapet i hennes beskrivning ir att familjernas
frinvaro kan ha att géra med att de blir utpekade som “annorlunda”
1 skolan, eftersom att ha tolk inte anses vara normen.
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Anita betonade ocks3 kulturella skillnader nir hon berittade om
familjerna med utlindsk bakgrund. Aterigen dr det forildrarnas
bristande kunskaper i det svenska spriket som sigs ha en negativ
paverkan pd eleven, pd sd sitt att eleven uppfattas std ensam infor
valet.

ANITA

L: Vilka ménster ser du hos elever med utlindsk bakgrund i éverging
till gymnasiet?

I: Att de dr jitteddlig forebredda...[tyst] katastrofallt oférberedda...
alltsd forildrarna har inte kommit pd mote... forildrarna har inte kun-
nat lisa katalogen... och nir det ir dppet hus och gymnasieskolarna
kommer hit si kan man komma hit och gi lyssna pi tv skolors fore-
drag och s dir och sen ir dessa barn alltid hir ensamma alltid de har
aldrig forildrarna med sig de har inget st6d hemifrin och frigar man
dessa barn sd siger de att “ja men pappa tycker att jag ir sd stor att jag

»

kan bestimma sjilv” och nir jag ifrigasitter det och siger att “jag
tycker inte att du ir sd stor jag tycker inte att du SKA behdva be-
stimma sjilv jag tycker att du ska ha stod av dina forildrar” for att de
forsoker att gora det till ndgot fint, att jag FAR bestimma sjilv och
men det fir svenska barn ocksi. Men de ir inte overglvna . ahh det
ir... ja men de AR 6vergivna... fullstindigt overgivna..

Ovanstdende kommentar visar att det som tros hindra férildrar
med utlindsk bakgrund frin att vara delaktiga i sina barns val ir
bland annat svirigheter med det svenska spriket och idéer om alder
och ansvar som kopplas till kulturella resonemang. Att vara stor”
och "ha ansvar” framstills som ndgot som har med frihet att gora
och d& som nigot ”svenskt”, men nir det kopplas till elever med
utlindsk bakgrund si tolkas det som ett tecken pd ”6vergivenhet”.
I och med att férildrarna inte kommer pd métena och inte kan lisa
katalogen ir elever med utlindsk bakgrund, enligt den intervjuade,
*fullstindigt vergivna” av férildrarna.

Det finns ingen forskning som bekriftar detta synsitt. Enligt
Skolverket (2004a) finns det till exempel inget bevis p3 att forildra-
engagemang skulle vara mindre hos férildrar till elever med ut-
lindsk bakgrund in hos de till elever med svensk bakgrund. Vidare
menar Parszyk (1999) och Goldstein-Kyaga (1997) att det inte
finns ndgon direkt koppling mellan migrationsbakgrund, inkomst,
utbildningsbakgrund hos familjerna och antingen ett litet eller stort
engagemang hos familjerna. Hilding (2000), Knocke & Hertzberg
(2000) och Ljung (2000) visar diremot att foérildrar med utlindsk
bakgrund uppmuntrar sina barn att studera vidare, d erfarenheter
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av uteslutning 1 Sverige bidrar till uppfattningen att utbildning ir en
mer jimlik och meritokratisk vig till mobilitet och tilltride till
samhillet. Flera av dessa studier beskriver ocksd hur det kan finnas
olika uttryck for familjernas engagemang och férildrarnas medve-
tenhet om att bli negativt beddmda som férildrar frin skolans sida.

Aven om flera av de intervjuade bérjade sina beskrivningar med
de positiva aspekterna hos familjerna, landade diskussionen ganska
snart i en berittelse som betonade den negativa piverkan familjen
kunde ha p3 eleven i 6vergdngen:

GUNHILD

L: Men om man tinker pd elever med utlindsk bakgrund... hur tror du
att deras bakgrund paverkar skolgidngen?

I: [tyst]... jaaa... jag tror den pdverkar. Dom som vi har hir, dom har
s& mycket disciplin, s att [skrattar] dom ir tvungna att f6rs6ka, dom
har varit jitteduktiga, dom 4r ambitidsa, dom ir trevliga, dom ir posi-
tiva, ja men alltsd, f6rstdr du, dom ir positiva, s att dom har kommit
in 1 svenska samhillet bara pang bom s3 hir och dom har ordnat till det
hur bra som helst. S3 att nej d3...

L: s3 det paverkar deras skolging pd ett positivt sitt?

I: ja det gor det, genom att dom har disciplin hemma.

L: disciplin fran...

I: forildrar och utbildning ocksi. Och nigot som kan vara negativt
dir, det ir kanske det hir att dom tror med utbildning, jag tinker pd
den hir familjen som vill att sonen ska bli likare, att i Sverige sd kan
man bli allt, bara s& hir. Att man kan komma in di p8 lirarhogskolan
hur litt som helst. Alltsd, Sverige ir ett bra land... sd att dom tror att
allting ordnar sig. Det kan vara negativt. Att myndigheterna férséker
och {4 in dom, p4 ngot sitt, att dom har en sin hir stor fallskirm som
skyddar dom hela tiden. Det kan ju bli ett bakslag f6r den hir eleven
till exempel. D4 ir pappan hans, for férildrarna /.../

I: for dom har vil kanske en bild av Sverige som siger det att i Sverige
ordnar sig allting. Aven utbildning. Och det kan ju vara negativt.

L: mmm...

I: Man maste ju ind4 jobba for sitt uppehille si att siga, betyg och
sdnt dir, for att komma in pd sdnt dir, populira program. Ja, det ir ju
bara ndgonting som man spdnar i just nu...

I ovanstiende exempel beskriver Gunhild hur familjens férhopp-
ning om att eleven ska bli likare ir ogrundad di den ir priglad av
familjens (miss)forstdelse och felaktiga bild av det svenska samhil-
let. Hon ger en liberal kritik av den svenska vilfirdstatens integra-
tionspolitik som hon menar ir passiviserande och lir ut till forild-
rar, och di dven ungdomar, att det ir litt” att klara sig 1 Sverige
och att saker ”ordnar sig”, snarare in férmedla vikten av att ”jobba
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for sitt uppehille”. T slutindan infantiliserar hon familjen genom
att ta sig friheten att ha tolkningsfoéretride och pdstd att det ir de
som har “missférstitt” sambandet mellan skola och arbete. Hon
menar att det dr ett samband som vilar pd prestation och betyg, det
vill siga den meritokratiska idén. Hennes grindvakts funktion blir
synlig 1 det hir resonemanget dir hon, genom att referera till me-
ritokrati, tar tolkningsforetridet och infantiliserar férildrarna och
framstiller elevens mél och aspirationer som oberittigade. Slutsat-
sen blir allts att skulden liggs pd eleven och férildrarna som pi
grund av “kulturellt” missférstdnd inte f6rstdr den liberala demo-
kratins kirna.

Sigbritt resonerar kring familjens pdverkan i1 ungefir samma ter-
mer; hon férknippar familjens 6nskan, att deras barn ska gi ett
program med hog status (Natur, Teknik, Samhillsvetenskap), med
en (miss)uppfattning om Sverige som ett land av méjligheter.

SIGBRITT

I: /.../ folk limnar vildigt mycket 6nskemal om vad deras barn ska g8
for utbildning. S3 jag tror att det hela ligger i hela paketet att komma
till Sverige, hir kan alla bli nigonting oavsett vilken bakgrund.

Bide Gunhild och Sigbritt menar att elevernas familjer, de med ut-
lindsk bakgrund, pdverkar ungdomarna pd ett felaktigt sitt, vilket i
grunden, enligt dem, handlar om familjernas ”okunskap” om det
svenska samhillet. Aterigen framférs ett bristperspektiv. Aven om
det finns exempel dir familjerna pdverkar eleven pa ett positivt sitt,
spenderas det mesta av syos tid till att beskriva de svdrigheter
familjerna medfér studie- och yrkesvigledares arbete med eleverna
infér valet. Familjerna beskrivs i kulturella termer och det som
framhdlls dr framfor allt det att de inte f6rstdr den “meritokratiska
ideologin”.

Flera av de intervjuade tog upp samma exempel gillande elever
med utlindsk bakgrund, nimligen pappans énskan att sonen ska bli
likare. De beskrev olika férhallningssitt till denna drém. Gunhild
berittade till exempel att detta dr en friga om kultur, d& hon
bedémer det som att det inte ir elevens egna 6nskemdl; eleven vil-
jer alltsd inte fritt och oberoende. Det individuella fallet far hir ut-
gora ett exempel pd nigot kulturellt specifikt och generellt.
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GUNHILD
L: du sa att han har mycket press hemifrdn, hans pappa vill att han ska
bli likare?

I: ja, men han siger ju det att han méste lyssna p4 sina forildrar. Det
ir ju den kulturen. Och han siger di i och {or sig "jag vill ju bli likare".
S& att dir kan det bli lite kulturkrock.

L: hur s3, eller hur?

I: ja, genom att jag, for jag sdger ju sd hr till eleverna "ni miste vilja
utifrin vad ni sjilv vill". Men s3 kan j jag. ju inte siga till den hir eleven,
utan han lyssnar ju forst och frimst pd sina forildrar, fore mig. Och
fore sig sjilv ocksd. S3 att det dr ju dir det bli en liten kulturkrock.

Aterigen framstills forildrarnas inflyttande pi barnens framtids-
planer som oberéttigade Genom att Gunhild tolkar férildrarnas
(felaktiga) pdverkan pd eleven som tillhérande deras “kultur”, ogil-
tigférklaras den och forildrarna infantiliseras. A ena sidan beskriver
Anita elever som helt 6vergivna nir de viljer utifrdn sig sjilva, och &
andra sidan menar Gunhild att det blir en “kulturkrock” nir elever
siger att de inte utgdr frin sig sjilva utan frdn forildrarnas énske-
mal.

Sara berittar att elever med utlindsk bakgrund har svirare att ta
till sig en av de viktigaste grundstenarna 1 6vergdngen till gymna-
sium, nimligen att vilja utifrdn sitt eget intresse. Sara ser tydliga
kulturella skillnader mellan ”svenska barn” och ”invandrarbarn” i
relation till deras syn pa sig sjilva och familjen, vilket hon tycker
blir en utmaning fér hennes arbete som vigledare. Sara menar att
vigledning handlar om att {3 eleven att reflektera utifrdn sig sjilv
och sin egna énskningar och enligt henne gir detta emot ett mer
kollektivt tinkande hos ”invandrarbarnen”.

SARA

I: Ja. Jo, en sak som jag kan generellt siga med in...vandrarbarn, det ir
att de fastnar alltid vid det de hor. Det ir littare att 3, faktiske, ett
svenskt barn som idr uppvixt hir att tinka utifrdn sig sjilv, in invand-
rarbarnen. "Men min pappa siger si.” Och sen méste man ju jobba
emot forildrarna pd ett helt annat sitt. Det hinde ju {orra dret.

Gunbhild, Sara, och Anita beskriver skillnader mellan elever med
utlindsk bakgrund och ”svenska” elever och uppfattar dessa olik-
heter som férsvirande omstindigheter 1 deras arbete. Genom att
elever med utlindsk bakgrund och deras familjer beskrivs som pro-
blematiska, definieras implicit studie- och yrkesvigledarnas vigled-
ning som “svensk”. Samtidigt normaliseras familjer som inte har
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migrerat, som kan lisa svenska, gir pd forildramoten, forstir den
“meritokratiska iden” och inte ir féremdl for integrationsprojekt,
samt elever som lyssnar till bdde sin egen och sina férildrars vilja pd
ett, enligt de intervjuade, limpligt sitt. I fler fall uppstdr merito-
krati som en potent diskurs som naturaliserar den sortering och
reproduktion som sker inom skolan. Enligt Beach (1999) ir detta
en viktig del av diskursen di “centralt i ett meritokratiskt tinkande
ir ett essentialistiskt perspektiv pd individuella differenser i intel-
lektuell f6rmiga sdsom en naturlig och legitim grund fér samhillig
organisation” (s. 362). Att elever med utlindsk bakgrund inte
forstdr meritokrati stimmer inte med andra forskning (Hilding,
2000; Knocke & Hertzberg, 2000; Ljung, 2000). Samtidigt kan syos
bedémning av “intellektuell férmiga” ifrdgasittas, di flera
intervjuade studie- och yrkesvigledarna visar hur deras egna
positioner 1 samhillet och inom institutionerna pdverkar deras
“bedémning” och bemétande av eleverna. De visar att det finns en
hirfin balansgdng for att gora valet pd “ritt sitt”; Anita bemdotte
elevernas “6vergivenhet” genom att uppmana dem att be om stod
hemifrin, medan Gunhild ifrigasatte férildrarnas insatser genom
att uppmana eleverna att utgd ifrdn vad de sjilva vill. I bide fallen
far eleverna budskapet att deras forildrar gor fel.

Patriarkala pappor och pojkar

Diskussionerna kring elever med utlindsk bakgrund och &ver-
gingen fokuserade mest pd det problematiska hos dessa elevers fa-
miljer. Kirnan i problembeskrivningen var, enligt minga av de
intervjuade, familjernas genusrelationer. Bdde Géran och flera av de
kvinnliga studie- och yrkesvigledarna beskrev “traditionella”
genusmonster som en utmaning fér deras arbete. Det var hir som
flera av dem kunde se ett behov av information och kompetens. I
och med sina beskrivningar av elevernas manliga familjemedlem-
mar, — antigen forildrarna (Pappan) eller eleverna sjilva (pojkar) —
sisom varande annorlunda in ”det svenska”, normaliserade de sina
forestillningar om “svenska” familjers genusrelationer sdsom jim-
stillda (de los Reyes & Mulinari, 2005).

I exemplet nedan svarar Siv pd frigan huruvida det skulle behs-
vas specifik kompetens for att handleda elever med utlindsk bak-
grund. I sitt svar kopplar hon utlindsk bakgrund till kultur och re-
ligion, och det ir i synnerhet Islam som férknippas med en negativ
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syn pa kvinnor. Samtidigt kopplas muslimer till specifika geogra-
fiska omriden i Sverige.

SIV

I: Alltsd jag tinker vdl mer s8 hir /.../ om jag skulle ha en, eller elever
frén kulturer som skiljer sig mer ifrdn den svenska kulturen, s3 skulle
jag nog behova ha det. Dirfor att, och di tinker jag nog frimst pi /.../
elever som har andra religioner till exempel /.../ som har andra kul-
turmonster, alltsd dir man ser kanske p3 kvinnor pd ett annat sitt
allesd. Dir man, allesd jag har ju hért berittas om situationer, andra
studie- och yrkesvigledare dd som har jobbat i mer invandrartita om-
raden, alltsd inte hir i stan utan det hir var pd ett annat hill i landet,
dir man, man hade alltsi forildrar som, jag undrar om, ja ska inte, ja
jag tror dom var muslimer, men jag ska l3ta det vara osagt, men alltsd
jag tror att dom var det. Och dir man alltsd tyckte att kvinnan var lik-
som inte hade nigot, nigon bestimmanderitt s& liksom, si va. Och
man som kvinnlig studie- och yrkesvigledare inte hade nigon talan va,
s& det man sa behévde man inte ta hinsyn till. Det var liksom inte sant
pa nigot vis.

Siv férknippar kultur med religion och genus dir kulturménster
yttrar sig genom det religiésa. Samtidigt visar hon en osikerhet 1
om det egentligen ir helt i sin ordning att associera det till Islam di
hon forst siger att hon ska ldta det vara osagt. Frasen ”jag ska lita
det vara osagt” utfér ett viktigt diskursivt arbete; den gér det moj-
ligt att avfirda en eventuell anklagelse f6r férdomsfullt uttalande. I
hennes férstdelse har kvinnor inom Islam inte “nigon talan”, vilket
skulle sitta hennes egna institutionella makt, som hon uttrycker
som “bestimmanderitt”, 1 fara. Samtidigt synliggér hon i detta re-
sonemang sin egen position (och dirmed ocksi institutionens)
sdsom normaliserande av religitsa och kulturella férestillningar om
“svenskhet” och dir stereotyper om Islam och muslimer utgér en
potent “andra”.

Goran tog ocksd upp temat “synen pd kvinnor” nir vi diskute-
rade elever med utlindsk bakgrund och deras familjer, i det hir fal-
let kopplat till pojkar med arabisk bakgrund.

GORAN

I: nja, diremot har man mirke vildigt tydligt att arabiska pojkar
struntar i vad kvinnliga lirare siger till att bérja med. Det har varit vil-
digt tydligt. For att dir ir det mannens ord som giller.

L: och hur har det varit fér er, som ir manlig personal hir?

I: ja, det har varit otickt s3 att dom har respekterat oss mer in kvin-
nor. S3 dr det ju. Om du sig den hir Kniven 1 hjirtat?

L: nej...
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I: den var s jittebra. Den borde man ha som utbildning nistan

L: var det ldrare dir i filmen?

I: nej det var ju alltsi invandrare som kom till Sverige va, barnen blir
forsvenskade, gor som svenskarna gér d4, pappan i familjen och det
dir med heder och allting dir vet du.

Goran fastsldr sin 3sikt som “sann” med hinvisning till den skild-
ringen som visades pd TV i filmen ”Kniven i bjirtat”.'* Samtidigt tar
han avstdnd frin den privilegieringen han férestiller sig &tnjuta, i
egenskap av man, frén de “arabiska pojkarna” han berittar om, och
1 och med det kopplar han sig sjilv samman med en jimstilldhets-
maskulinitet som férknippas med ”svenskhet”.

I detta uttalande tillskrivs ”arabiska min och pojkar” en specifik
maskulinitet som ir underordnad en maskulinitet som blir kodad
sdsom jimstilld, normal och svensk. Den avvikande maskuliniteten
beskrivs i termer av problem; deras “kulturménster”, “heder”, reli-
gion (Islam) samt pojkarnas och deras familjers svirigheter att
hantera pojkarnas ”férsvensknings”-process. I dessa beskrivningar
positioneras denna maskulinitet och de familjerelationer minnen
ingdr i, sisom underordnade ndgonting otydligt definierat som ”det
svenska”.

Den patriarkala “naturen” hos elever med utlindsk bakgrund
skapades ocksd genom flera av studie- och yrkesvigledarnas skild-
ringar om det jag hir namnger som “vaktmistarberittelsen”. Det
var en berittelse som férvinande nog kom upp i tvd olika stider
och tre olika skolor och som handlade om hur vigledning av elever
med utlindsk bakgrund kunde innebira ett méte med “patriarkala
pappor”. T alla tre fallen anvindes historien fér att bevisa att kun-
skap om ”kulturskillnader” kan behévas hos studie- och yrkesvig-
ledare. Som svar pd min friga huruvida studie- och yrkesvigledare
behéver specifika kunskaper for att vigleda elever med utlindsk
bakgrund, sa en syo:

GUNHILD

I: bara minskligt, det tror jag, att man tar hinsyn till kulturerna. Men
att man, nu ir dom ju i Sverige, s att jag miste ju utgd frin det, frin
svenska utbildningen, men att man ind3 méste ta hinsyn till deras

bakgrund.

' Kniven i bjirtat ir en dramaserie gjord av Agneta Fagerstrém-Olsson och Peter
Birro. Enligt webbsidan ir den “ett musikaliskt nutidsdrama i fyra delar om kirlek,
vinskap och de stora drdmmarna. Det handlar om nio ungdomar p4 vig ut i livet.
De kommer frin olika linder i virlden, bir pd olika historier och erfarenheter.
Men det som férenar dem ir férortens villkor”,
www.hagglundsforlag.se/forfattaredok/birro/Kniven.htm.
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L: kinner du till deras bakgrund?

I: alltsd, jag vill inte egentligen veta ndgot om deras bakgrund, utan jag
moter eleverna, det ir dom jag vill mota, och vad dom har foér bak-
grund egentligen det intresserar inte mig, utan om det ir problem eller
/.../ om vi siger sprit och sint dir. Det vill inte jag veta ndgonting om.
Utan jag, jag vill bara se en elev som kommer in hir, och sen fir den
eleven beritta fér mig, och s3 fir vi gd vidare med tankarna som den
har.

L: mmm... du sa att du gir en utbildning nu, finns det nigon slags dis-
kussion om elever med utlindsk bakgrund dir eller?

G. ja, vi har haft det, det har vi haft, och d vet jag det att det har varit
mycket snack om Malmo, 1 och med att det ir m3nga somalier dir, och
/.../ det har varit ganska tufft f6r dom som har suttit som vigledare
just dir. Och d& fir man ju inte sitta som vigledare och kvinna, till ex-
empel om eleverna kommer in utan, om férildrarna dr med, tillsam-
mans med eleven, di fir det inte vara en kvinna. Fér att kvinnans ord
betyder ingenting, utan, d& har dom kanske bara plockat in en manlig
vaktmistare, satt honom dir och sagt “det hir ir du, nu bestimmer
du”. Men det dr kvinnan som, vigledaren som pratar va, men det dr ju
ind3 han som tycker att ”ja men det ir ju ritt som hon siger”. *Jaja,
tycker den hir mannen d3, somaliern, okej di litar vi p4 dig di.” D3 har
dom ju ingen aning om att d& har dom ju bara plockat in ndgon gubbe
som man... [skrattar], och "nu fir du order hir, och siga att du héller
med mig nir jag pratar” ”ja, okej”.

L: s3 man tog upp det i kursen?

I: ja, fast det hir var bara...

L: en liten f6relisning?

I: ett snack sinsemellan, men det som poangteras ir det hir med hin-
syn till kulturerna, att man ska ha en viss, som du siger, kunskap om
vad de hir linderna har for slags kultur, vilket tankesitt dom har. S3
att man slipper sitta dir med en manlig vaktmistare, “mitt ord betyder
ingenting for jag ir kvinna”.

Aven om ingen av dem som intervjuades sjilva hade haft ett méte
med en pappa som var som den som gestaltades 1 "vaktmistarbe-
rittelsen” eller i filmen ”"Kniven i hjirtat”, sd var dessa skildringar
viktiga killor 1 studie- och yrkesvigledarnas forstielse av den
“kultur” elever med utlindsk bakgrund kunde bira med sig — de var
berittelser om vad det kunde innebira {6r deras vigledning. Majo-
riteten av de syos som intervjuades var kvinnor, och flera av dem
oroade sig for hur de skulle férhilla sig till papporna di de befarade
att deras auktoritet skulle undermineras. Hir ser man diskursens
makt: genom deras beskrivningar av sddana ”patriarkala pappor”
och spridningen av diskurser om “dom”, utformas en firdig posi-
tion fér pappor med utlindsk bakgrund, framfér allt f6r dem frin
Mellanéstern, att inta. Dessa firdiga positioner anvinds av institu-
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tionella aktérer som diskriminerande verktyg i métet med forildrar
med utlindsk bakgrund — i synnerhet med dem som har en kopp-
ling till islam.

Gunhild pratade ocksd om “fel” sorts maskulinitet i relation till
elever med utlindsk bakgrund. Framfér allt kopplar hon denna
*felaktiga” maskuliniteten till familjernas "felaktiga” paverkan pd
eleven infér valet.

GUNHILD

I: De tar Mamma Pappa... gor vad slikten siger och det handlar
mycket om att man ska vara framgingsrik och f3 fina jobb och tjina
mycket pengar och att man synliggor att vi vet att den hir risken finns
och sen méste man veta att det drabbar framfor allt pojkarna fér sam-
tidigt finns det forvintningar pd de ir de MAN och det ir inte rimligt
for oss och dirfor blir det svirt f6r mig ocksi. Om inte Mamma fir ge
nigot rdd hur ska de fi rid av mig? Och det ska man jobba med att
hitta ett samtalssitt, men f6r mig dr de ju vilsna pojkar, man hér hur
de pratar... jag kan inte tinka att du ir ju vuxen [skratt]... si jag tror
jag att man ska ha kunskap

I ovanstiende uttalande gors dterigen utlindsk bakgrund synlig
genom Pappornas och pojkarnas olikhet frin ett "svenskt” sitt att
gora kon. Att forildrar och skikten vill att pojkarna ska vara
*framgangsrika”, f fina jobb” och ”tjina mycket pengar” blir ett
problem i Gunhilds resonemang, dock ir det oklart varfér. Poj-
karna ses som vilsna for att de tillhér familjer som anses ha pro-
blematiska kénsrelationer, dir pojkar férvintas vara min, och fér
att hon (och Mamma) inte fir ge r3d. I denna beskrivning framtri-
der en rasifierad hierarki mellan och inom kénen, dir Gunhild ma-
ternaliserar studie- och yrkesvigledarens institutionella position
och roll samtidigt som hon normaliserar den som tillhérande en
overordnad (vit) och svensk kvinnlighet. Detta kan ses genom
hennes anvindande av ordet ”oss” dir hon verkar referera bide till
skolan som institution, ”svenskhet” och (vita) kvinnor.

Gunhilds kommentar utgdr ifrin en koppling av etnicitet till kén
och beskriver hur det utmanar hennes vigledning. Familjernas
negativa inverkan pd eleven infér dvergdngen, 1 detta fall att famil-
jerna tvingar “pojkar” att vara “min”, kan enligt Mai-Britt dven p3-
verka tjejer. I det foljande beskriver hon hur flickorna lider” pa
grund av pappornas och pojkarnas felaktiga” inflytande:
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MAI-BRITT

I: Sen har vi ju flickor som... lider av att... pappa och bréderna har foér
stor koll. Att man lider... komma direkt hem frin skolan och sen
hjilpa till 1 hushillsarbetet och smisyskonen pd dagis. Det dr ju det
dir.

L: Och hur hanterar ni det?

I: Man fir ju hantera det pd det sittet att man, likadant dir, forsoker
se, vill flickan ha prathjilp med forildrarna, och vad 4r det i s fall hon
vill ha hjilp med. S3 att vi 4r observanta p3 att... man kinner av nir ni-
gon far illa s§ att det blir ett anmilningsirende, till exempel. Och det
ir en bedomningsfriga naturligtvis...

L: Mmm.

I: Men det ir ju inte s att vi som arbetar i skolan har den rittigheten
eller att vi miste ta pd oss den rollen att vi ska g hem till familjen och
tala om hur dom ska gora, nir ingen har bett om det. S§ kan vi inte
jobba och jag menar, och det ger inget resultat heller. Tala om for
andra...

L: Mmm.

I: Man kan méjligen se, allts3 dela med sig av sin syn p8 saken och gora
mojligt for férildrar som vill diskutera, att dom har méjlighet att gora
det med oss som ir svenska vuxna. For det ir ju s& i dom hir famil-
jerna, att dom har ju inga svenskar som bekanta. Och minga ginger
har dom en massa férdomar ocksd om att svenska flickor fir géra som
dom vill, att dom klir sig hur dom vill, och vara ute pd nitterna och
vara med pojkar hur som helst och si. Och sina diskussioner har jag
varit med om hur mycket som helst.

I likhet med Gunbhild, kopplar Mai-Britt frigan om etnicitet till
familjernas (felaktiga) genusrelationer samtidigt som ett “svenskt”
forhillningssitt kodas som normalt och mer jimstillt. Hon berit-
tar om vilka svirigheter dessa uttryck av maskulinitet innebir fér
hennes arbete; hon miste vara observant for att se till s3 att flickan
inte far illa, samtidigt som hon ir medveten om att hon inte har ritt
att “tala om f6r andra” hur de ska gora. Istillet féresprikar hon att
fora en dialog och att dela med sig av synsittet hon definierar som
tillhérande gruppen “vuxna svenska”, f6r att i slutindan dndra pd
deras férdomar om svensk kvinnlighet.

"Drommar” och "Realitet”

Studie- och yrkesvigledarna betonade ofta att elevernas éverging
ska styras av elevernas egna intressen, det vill siga av deras ”drém-
mar”. Samtidigt framhdll de att valet kriver att eleven dr ”mogen”
och har ”sjilvkinnedom”. Att kinna sig sjilv, vad man tycker om
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och ir bra p4, ir ett personlighetsdrag som dterkom i flera av stu-
die- och yrkesvigledarnas uttalanden om vad de ansig vara bra for-
utsittningar for valet och vigledningssamtalet. Trots att alla studie-
och yrkesvigledare sa att de arbetade utifrin en idé om en foérin-
derlig arbetsmarkand och att gymnasievalet inte kunde kopplas di-
rekt till yrke eller arbete, betonade de ofta vikten av att eleverna
viljer ”brett” s§ att de fir “valmojligheter” pid arbetsmarkanden.
Betoningen ldg ofta pd elevens “eget bista” och valet beskrevs som
ett steg 1, som Siv sa, “elevens livsldnga professionella utveckling”.

Men iven om studie- och yrkesvigledarna 8 ena sidan ofta fram-
stillde 6vergdngen till gymnasiet som ett *fritt val”, att elevernas
*drémmar” var mojliga att uppfylla och att det fanns fler "valmoj-
ligheter”, pratade de ocksi om ”realitet”. Detta visade sig vara de
saker som begrinsade eleverna och deras val. Det som tydligast
kinnetecknade “realiteten”, och som framstilldes som legitim
begrinsning av elevens "drémmar”, var betyget.

De studie- och yrkesvigledare som intervjuades beskrev olika
forhallningssite till betyget och valet, vilket visade sig i deras dis-
kurs om elever som hade ”for héga drommar” 1 férhéllande till sina
betyg och det som beskrevs som elevers bristande *férkunskaper”
eller “kapacitet”. Studie- och yrkesvigledarnas instillning till betyg
och férkunskaper varierade. Anita betonade till exempel betygets
begrinsade innebord f6r elevens val nir hon sa att:

I: nej, men d& har dom ju svart pa vitt pd det, genom betygen, si att...
L: s3 det dr inget [man kan gora].
I: Nej. Finns ingen fundering pi det.

Till skillnad frin Anita som beskrev betyg som en tydlig spirr fér
eleven, betonade Gunhild att hon ibland kunde ”6ppna dérren” &t
ndgra “duktiga” elever; en elev som pd grund av sina betyg ir obe-
hérig till ett nationellt program kan ind3 f8 mojlighet att gora det,
genom att studie- och yrkesvigledaren skriver en ”frikvot” eller ett
“omdoéme” till gymnasieskolan. Studie- och yrkesvigledarens
grindvaktssroll blir synlig nir, enligt Gunhilds egen bedémning,
andra kriterium in betyg ger eleven speciella mojligheter:

GUNHILD

I: Eller s& skriver man, ja, s skriver man ju naturligtvis ett omdéme,
och en frikvot, att vi tycker att den hir eleven ir s8 pass duktig. Skulle
han kunna {8 borja hir nu, och putta undan en annan, behorig elev?
Det ir ju s& man kan g3 tll viga dd men man méste vara selektiv med

det...
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Gunbhild visar en medvetenhet om sin implementeringsroll nir hon
siger att hon méiste vara “selektiv” med denna ”vig”. Aven om det
skulle finnas intresse frin elevers sida att {3 ett omdéme forsikrar
Gunhild, genom att vara ”selektiv”, att institutionens regelverk och
logik (kring betyg som avgrinsning) kvarstdr.

Generellt kan man se att de studie- och yrkesvigledare som in-
tervjuades ofta beskrev sig sjilva som ett viktigt verktyg att hitta
“andra vigar” fér eleverna att uppnd sina “drémmar”, samtidigt
som de inte ifrigasatte betygens avgrinsande roll. Sigbritt beskrev
till exempel hur hon hanterar elevers énskan att bli likare pa fol-
jande sitt:

SIGBRITT

I: Sen brukar jag fokusera pa skolan och skolprogrammen; vilka ir ro-
liga, vilka idr svira och fr du nigon hjilp och hur ser det ut bakit i
tiden och lite s4, s& fir jag ut en bakgrundsprofil, s& jag har en kun-
skapsprofil, en bakgrunds profil och en kunskapsprofil och s3 kommer
vi d& in pd det hir, hur har de tinkt det. Och di vet ju jag [hirmar

»  »

elev] ”att jag ska bli likare”, ”hum, och vad tror du att du behover {3
for utbildning d3 for att gi raka vigen?” ”jo men jag ska gi en utbild-
ning” ”jaha, hur tror du att det skulle vara att g8 natur for dig som har
s& vildigt svrt for matte?” och s jag fir ge tillbaka de hir bitarna s
de fir fundera d3, men naturligtvis s ir det ocks3, jag menar jag lim-
nar det inte si. Jag tittar ocksd p3 andra vigar att nd mélet, som inte gir
precis raka vigen.

L: Vad ir det f6r andra vigar man kan g8 om man vill bli likare?

I: Man kan gd andra program och sen kan man g2 ett basir dir man blir
garanterad plats pd hogskolan och s8 vidare.

Genom att {4 eleverna att tinka igenom sina mal i kontexten av sina
skolprestationer (svirigheter i matte) och beritta om olika vigar de
kan gi (“raka vigen/andra vigar”), blir Sigbritts vigledning i slut-
indan ett exempel pd en “cooling down” (Clark, 1960; Resh &
Erhard, 2002) av eleverna. Detta sker nir eleverna under vigled-
ningssamtalet fr sina karriiraspirationer nedtonade” och i slutin-
dan viljer ett program som leder till ett yrke som 6verensstimmer
med, snarare in utmanar, en kons-, etniskt, och klassuppdelad ar-
betsmarknad. Genom att prata om “andra vigar” leder syos helt
enkelt elever till ett ligre virderat program.

Vikten av att studie- och yrkesvigledare upplyser om “andra vi-
gar” kom ocksd upp nir de intervjuade beskrev sina viglednings-
samtal med elever som inte var behériga till ett nationellt program.
Minga syos beskrev detta som ett svirt moment och samtal; ofta
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kunde dessa elever se att det fanns en mojlighet f6r dem att komma
in pd ett nationellt gymnasieprogram, samtidigt som institutionella
hinder, som till exempel ofullstindiga eller 1iga betyg, innebar att
det som l3g framfér dem istillet var en vig som ledde till det ligre
virderade Individuella programmet (IV). Siv berittade om hur hon
forsoker hantera detta:

SIV

I: Alltsd en del elever /.../ nir dom redan gir i sjuan-dttan som man
liksom kan se att det hir kommer inte att hilla hela vigen va. Alltsg vi
har inte resurser att hjilpa den hir eleven fram, att nd det hir milet.
Och dom bérjar man ju ganska tidigt prata med, alltsd redan p3 hésten
i nian 1 alla fall, att ”jo men du, du miste nog tinka att det hir kan bli
en mojlig vig eller alltsd att det kan bli s3 act det blir Individuella pro-
grammet du gir till” och d&, di bearbetar man det under s ling tid, sd
att nir dom vil kommer dit s ir dom liksom... ja har férlikat sig med
den tanken och ser att det 4r bra f6r dom pd nigot sitt. Men sen dom
hir som gdr omkring och tror att ”jo men jag ska fixa det hir” [lite
skratt] f6r dom blir det ju... ja, jag kinner att jag sitter lite och gissar
nu alltsd, jag kan ju tinka mig att dom ndgonstans blir besvikna éver
att dom inte lyckades, att dom inte fick komma in p4 det program som
dom ville va. Att dom ser negativt pa sig sjilva, pd nigot sitt. Dirfor
att, alltsd 1 vir virld, eller i virat samhille s& ir det ingen merit att ha
gitt pd Individuella programmet.

I Sivs exempel blir elevens mote med vigledaren ett tydligt exempel
pd hur institutionen bidrar till uppdelningen av elever (genom ka-
tegorisering 1 ett ”vi” och dom”) och kopplingen till ”olika virl-
dar”. Genom att siga att vi har inte resurser att hjilpa den hir ele-
ven fram, att nd det hir mélet”, viljer hon att inte ifrigasitta det
faktum att skolan (vi) inte har resurser fér att stédja elevernas
behov. Istillet siger hon att hon redan pd ett tidigt stadium foérbe-
reder eleverna pd att de kanske miste gd det Individuella program-
met. Just detta exempel tydliggdér hur studie- och yrkesvigledares
vigledningssamtal kan fungera som ett “cooling down”-moment,
som innebir en férlikning” dir eleven genom flera samtal far be-
arbeta och s& sminingom acceptera att de méste gd det ligre virde-
rade Individuella programmet. Varfér Siv skrattar nir hon berittar
om elever som tror att de ska ”fixa det”, det vill siga komma in pd
ett nationellt program, men som i slutindan inte gor det, ir oklart.
Samtidigt ifrigasitter hon inte att elever som inte uppndr sitt mil,
att studera ett nationellt program, kanske anklagar sig sjilva for att
de méste gd en ligre virderad utbildning. Hirigenom ser man hur
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den liberala meritokratiska idén ocksd fungerar som ett forlik-
ningsverktyg och déljer sorteringen som sker i skolan.

Anita pdpekar ocksd att elever internaliserar den liga statusen
som tillskrivs IV, vilket ocksi blir ett himmande moment f6r dem:

ANITA

I: S3 att tyvirr sd tror jag ju att dom flesta elever som gir pd Individu-
ella programmet, ser det som ett misslyckande, ser pd sig sjilv pd ett
negativt sitt och liksom /.../ nervirderar sig sjilv pd nigot sitt, tappar
sjilvfértroende och sa.

Studie- och yrkesvigledarnas skildringar av hur elevernas drém-
mar” begrinsas i relation till en realitet” som frimst handlar om
betyg och férkunskaper, bidrar till det som forskare hivdar vara en
rangordning och hierarkisk virdering av olika program i skolan
(Hellsten & Pérez Prieto, 1998). Nationella program som Natur
och Sambhille, som kriver hégre betyg och storre forkunskaper i
matematik, framstills som svirare och di bittre in mindre teore-
tiska program, som till exempel Omvirdnad och det Individuella
programmet (IV), som ligger lingst ner pd rangordningen och ir
det program som elever som inte ir godkinda i alla kirnimnen
hinvisas till.

"Orealistiska val” hos elever med utlandsk bakgrund

De intervjuade hivdade att etnicitet kunde ha en inverkan pd 6ver-
gingen pa si sitt att familjerna till elever med utlindsk bakgrund
ofta hade "fel” sorts inverkan pd sina barn. Samtidigt pastod de att
elever med utlindskt ursprung ofta hade ”orealistiska m&l”; avsak-
naden av betyg i matematik anvindes som ett dterkommande ex-
empel f6r att visa att deras mal att bli likare inte 6verensstimde
med det som ofta beskrevs som “verkligheten”. Diskurser om valet
kinnetecknades av méjligheter och intressen, medan diskurser om
*verkligheten” priglades av framfér allt ”betyg”, men dven “elevens
prestation”, “kapacitet” “hirt arbete” och ”férkunskaper”. Det ir
tydligt att den meritokratiska andan 4r inbakad i mycket av diskur-
sen kring valet, d4 kopplingen mellan hirt arbete och héga betyg
samt yrkesmadl sillan problematiserades av de intervjuade. Istillet
menade flera av dem att problemet 18g i att eleverna hade, som Siv
uttryckte de, ”svart att forstd kopplingen mellan prestation och
program”.
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Enligt Anita kunde man se ett annat monster hos elever med ut-
lindsk bakgrund, nimligen att deras oklara framtidsplaner ofta
gjorde att de valde fel; det vill siga att de "felaktigt” valde exempel-
vis det hégt virderade Samhillsprogrammet. Hon pastod att hon
kinde sig ganska kluven infér detta d& hon trodde att endast ett
fatal av dessa elever skulle fortsitta till hogre studier och att de
flesta av dem nog ind4 skulle jobba inom omriden utanfér deras
utbildning:

ANITA )

Jag tror de har en JATTE diffus bild av vad de ska gora 1 Sverige och
det dr dir man miste... alltsd de utbildas till nigot som de... 90 % av
dem kommer inte att ha nigon anvindning av sin samhallskunskap det
ir inte det de kommer att férsérja sig med... sen finns det en viss
grupp naturligtvis som klart och tydligt ir akademisktinriktade och
som kommer att ta det hir i titen och férindra de hir rollerna... men
de allra flesta kommer att jobba 1 helt andra omriden och ir inte utbil-
dad for det... alltsd det fmns ménga elever som borde inte gi SAM
men det blir EXTRA tydlig nir man tar gruppen invandrarelever... ty-
VAIT..

Aterigen omvandlas frigan om etnicitet till en friga om “invand-
rarelever” dir Anita kopplar studier till arbetsmarknaden och fér-
sorjning. Hon siger att minga av dessa elever inte borde g8 SAM
eftersom de indd kommer att arbeta inom andra omriden och
dirfér inte kommer att f nigon anvindning av de kunskaperna.
Man kan inte annat in undra hur hennes instillning priglar hennes
vigledning.

”Orealistiska mél”, som elever med utlindsk bakgrund pastods
ha, kopplades ofta till press hemifrin. Hir ser man §terigen hur
familjer med utlindsk bakgrund férknippas med fel sorts engage-
mang. Flera av de intervjuade uttryckte sin oro 6ver att elever med
utlindsk bakgrund ofta valde att gd program som de férvisso var
behériga till men som studie- och yrkesvigledarna trodde att de
skulle ha jobbigt med under utbildningen. I uttalandet nedan ser
man hur felet sigs ligga hos eleverna, nimligen i deras felaktiga val,
brister eller svagheter.

GORAN

L: jag tinkte etnisk bakgrund ocks8, allts etnicitet, kon, klass till ex-
empel... hur deras bakgrund paverkar?

I: ja, det hir dr ju lite intressant ocksd faktiskt, fér det har jag nog
ganska tydliga svar pd egentligen. Dom allra flesta... nej, minga elever
med invandrarbakgrund, ska bli likare, advokater, dirfér att di kan
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man dels hjilpa folk och dels kan man tjina mycket pengar. Och d ir
det kanske svirt, men det dir ir kanske sint man tinker p innan man
kommer till situationen att man ska vilja till gymnasiet. Och dir
kommer begrinsningarna in, att man inte har [betyg] si att man klarar
sig. Men jag har ocks& elever som har, trots att dom har haft det svirt,
gitt en svir vig. Gitt Natur. Men jag vet ocksd om att det har gite lite
taskigt fér dom sen, att dom inte klarat matten va, d3 stdr man ju dir.
Och d3 tror jag nog att det ir sd att dom har ett ganska tufft krav pd
sig hemifrdn, "du ska g& det hir for att du ska bli det hir". Och d3 ir
det inte skolan som paverkar

L: Att forildrarna stiller krav pd eleven?

I: Ja, det var JATTE svért att forsoka forklarar for henne utan att
krinka henne... vad jag gjorde var att jag bakom ryggen pi mamman
pratade med flickan och s3 att... och s& som det vér... att ”din mamma
och hennes sliktingar stiller orimliga krav p8 dig...” for att forsoka fi
henne att viga slippa taget att ”Jag duger indd”... den andra risken
och s3 blir det d& ir att det andra alternativet 4r giftermal och si blev
det inom tvi tre dr... fér det dir JATTE svirt att hantera for att alla
minniskor ska drémma och flyga och vilja hégt men det hir var inte
flickans drém

L: mmm...

I: / det finns olika ... vi har s3 fullstindigt olika kunskapsnivder... vi
har ett mycket mer analyserande sitt att anvinda kunskap och det
krockar ocksi... jag vet att hon kan minga olika saker men hon kan
inte analysera och sitta det i sitt sammanhang... och kan inte forstd en
nyhetsartikel eller s... och det blir ocksd krockar som ir jittesvirt att
forklara /.../ att det dir 4r en massa kunskap som inte gir att anvinda i
det svenska sammanhanget och det svenska sittet att se det. Nir dr
man duktig i skolan? Mammas sitt, nir mamman kinner igen att hen-
nes dotter dr duktig i skolan det dr inte samma sak nir vi kinner det...
S& dir dr det... eller det ir snarare att det ir DAR de riktiga stora kul-
turella skillnader ligger... vad ir kunskap... vad ir fint... vad ir me-
ningsfullt... vad ir ett gott liv...

Géran beskrev hur han stilldes infér ett dilemma i ett viglednings-
samtal med en elev; & ena sidan ville han stédja eleven infér det han
menade var hennes férildrars héga drdmmar”, och & andra sidan
tyckte han att han miste hantera det han bedémde som hennes
”osvenskhet” och ”annorlunda kunskapsnivd”. Genom att utvir-
dera elevens 6nskemdl i relation till hennes “kunskapsnivd” och
beskriva hennes etniska bakgrund som annorlunda och priglad av
patriarkala kulturer”, rittfirdigar han det som blir hans slutgiltiga
bedémning: att eleven har orimliga mdl. Samtidigt urskuldar detta
det faktum att han gick “bakom ryggen” pd mamman och pratade
med eleven och férsokte f8 henne att ”slippa taget”. Goran fram-
stiller férildrarnas annorlunda, “kulturellt” betingade, bedémning
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av kunskap som underligsen den som ett svenskt/visterlindskt
”vi”, som han forutsitter att forfattaren ingdr i, gor. Detta ir ett
klart exempel pd institutionell ”cooling down” di vigledaren,
genom att tala med eleven, fir henne att ”slippa taget” om drém-
men (hennes eller férildrarnas) och vilja nigonting “ligre”. Att
han tilligger att eleven gifte sig efter "tv4 tre &r” blir ytterligare ett
sitt for honom att berittiga hans diskriminerande behandling av
eleven d& den vilar pd stereotyper om konsrelationer inom si kal-
lade ”patriarkala familjer”.

Att (inte) prata om diskriminering

Intervjuns sista frigor handlade om huruvida diskriminering kom
pd tal 1 studie- och yrkesvigledarnas samtal med eleverna. Det
anmirkningsvirda var att flera av de intervjuade reagerade pd fri-
gorna genom att bli tysta, nigra sdg till och med lite obekvima ut.
Det mirktes att vi nirmade oss en institutionell ”lucka” (Bauman,
1989), det vill siga en tystnad kring saker som inte far diskuteras,
eller det som Hertzfeld kallar (2002) en hért reglerad diskurs.

GUNHILD

L: men, nu tillbaks till elever med utlindsk bakgrund. Kommer dmnet
diskriminering upp 1 dina samtal med dessa elever?

I: nej

L. ni diskuterar inte det?

I: [tyst rost] nej, finns inget sidant

Om Gunbhild blev tyst och sdg besvirad ut nir hon svarade, var Sig-
britts beteende diremot paradoxalt; hon péstod att diskriminering
ir ett amne som bdde férekommer och inte kommer upp i vigled-
ningssamtalen med eleverna.

SIGBRITT

L: Kommer imnet diskriminering upp i samtalet med eleverna, nir du
pratar om vigledning och framtiden och?

I: Nej, jag har aldrig hort det.

L: Oke;j.

I: Rasist ir ett skillsord man tar till nir man ir arg, men jag har aldrig
hért nigon elev som har tyckt att nigon vuxen eller ndgon kamrat, vi
har inte sint. Det lter si tjusigt det gor det. De tar inte upp det nir de
diskuterar arbetsmarknaden, vilken gymnasielinje de ska vilja, tinker
de framit och tinker de “kommer jag {3 jobb”, vad kommer jag bli och
det ir lite 1 tidningar nu fér tiden. Ja, ibland berdrs det [diskrimine-
ring] men jag miste alltsd begrinsa det, det ir klart att de som redan
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vet ungefir vad de ska gora och sd vidare, de kan vi ju, de kan man lik-
som gi in lite grann om hogskola men ytterst, ytterst lite, den typen av
vigledning, jag gor inte det. Vi jobbar med 6vergdngen och de nir-
maste tre iren. Sen kommer det vil upp emellandt om det ir ndgon
som har lyssnat pd TV eller radio om det hir men det ir lite.

L: Det ir inget vanligt som de tar upp?

I: Det kanske de pratar om p& SO-lektioner, det hoppas jag att de gor.

Sigbritts berittelse visar att det finns en svirighet i att bendimna
foreteelser som diskriminering och en obekvimhet i1 att hantera
elevens vilja att diskutera diskriminering i skolan och omvirlden.
Sigbritt forhéll sig till detta genom att foérneka eller, med hennes
egna ord, "begrinsa” elevens diskussioner om diskriminering med
hinsyn till sin arbetsroll. Istillet f6rde hon &ver ansvaret pd annan
skolpersonal (SO lirare); hon "hoppades” att andra lirare tog upp
frigan om diskriminering med eleverna, men var inte siker pd att
de gjorde det. Ansvaret flyttades alltsd 6ver till en annan institutio-
nell aktér men féljdes inte upp. Siv beskrev en annan strategi i be-
motandet av elevers erfarenheter av diskriminering:

SIV

I: Alltsd dom elever som har sikter om lirarna ir i regel elever som
inte lyckas s vildigt bra i olika imnen, och det hinger ihop lite grann
— alltsd det hir med resultat och &sikt om lirare, pd nigot sitt. Och
dom elever som framfor kritiken, det dr ju i regel dom d& som, som det
inte gir s3 bra fér. Men jag ir siker pd att dom elever som lyckas, som
det gdr bra for har &sikter om lirarna ocksd va, men att dom har inget
behov av att framféra det pd nigot sitt. ...

L: Ja, Ja. Ok.

I: S3 /.../ nigonstans sd tror jag sd hir att om man som personal pd
skolan skulle diskriminera en elev for att han eller hon ir invandrare, si
tror jag att det skulle i s fall handla om att man /.../ upplever situa-
tionen som jobbig pd nigot sitt. Att man inte nir fram, eller man inte
forstdr eller, och kanske 1 det liget di, medvetet eller omedvetet, siger
saker, eller gor saker som skulle kunna uppfattas som diskriminerande.
Att det ndgonstans bottnar i en, ja en irritation eller en, att man ir
trott pd situationen eller att... ja man, allesg det pdverkar ens arbetssi-
tuation sd mycket s att man gir 6ver grinsen och...

Siv berittar att eleverna kan kinna sig diskriminerade av lirarna,
men under berittelsens gdng ger hon olika férklarningar till lirar-
nas bemétande av eleverna, som implicit avfirdar elevernas ankla-
gelser som obefogade. Genom att férknippa eleverna som anklagar
lirare f6r diskriminering med deras ”18ga” skolprestation, tar hon
pd ndgot sitt bort allvaret 1 deras anklagelser. Hon ligger med
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andra ord trovirdigheten pd liraren och inte pd eleven, och dirmed
bortférklarar hon lirarens diskriminerande handlingar.

Att bortforklara diskriminering av elever och skylla pd missfor-
stdnd var ett vanligt sitt for de flesta av de intervjuade studie- och
yrkesvigledare att hantera frigor om diskriminering. Anita siger
till exempel att:

ANITA

I: S3 att det inte bli nigon elev som kinner att dom har blivit diskrimi-
nerade. For det tycker jag ir onddigt nir man fjorton—femton 4r. Det
fir man alltid erfara ind3, 4n att man stdr som ungdom pé sin praktik-
plats och uppticker att dom vill inte ha mig hir f6r jag har slgja. Det
tycker inte jag dom ska behéva uppleva. S& att det forsoker vi gora
[prata om diskriminering], men det ir klart att det... det dr klart att det
har hint. Det blir ett himla rabalder [skrattar].

L: Va?

I: D4 blir det ett himla rabalder.

L: Ja. Vad ir det som har hint eller?

I: Ja... det har hint, dels ir det ginger nir det har, det har byggt p4 rena
missforstind, det dr s8 dom flesta gingerna. Vi hade, den sista gingen
det hinde d3, d4 var det... Jag ska forsoka att inte hinga ut ndgon hir...

De flesta av de intervjuade férnekade att en diskussion om diskri-
minering 6ver huvud taget kom upp 1 deras samtal med eleverna.
De géinger elever faktiskt talade om deras upplevelser av diskrimi-
nering ifrdgasattes legitimiteten av deras berittelser pd olika sitt.
Diremot hade Mai-Britt och Maria en annan hillning. Maria ir till
exempel Gvertygad om, att det faktum att hon sjilv har utlindsk
bakgrund ir en tillgdng 1 vigledningen di eleverna "ser att jag ocksi
ir invandrare och vi alla sitter 1 samma bAt 1 det hir samhillet, vi alla
kinner oss lika osikra”. Vidare berittar hon att frigor om diskri-
minering ofta kommer upp i1 hennes méten med elever med ut-

lindsk bakgrund:

MARIA

L: Diskuterar elever med utlindsk bakgrund diskriminering med dig...
I: Ja det kommer upp ja det kommer s3 mycket alltsi... vi pratar om
allt... om framtiden... den finns att de kan inte bli vad de vill... det
finns en lite oro hela tiden som sagt... men jag kan inte komma med
ett exempel... men det kommer alltsd upp ofta det hir med diskrimi-
nering... de kallar dom svenskar du vet och att svenskar ir lite sd... el-
ler att "hon ir svensk hon fattar ingenting”... liksom hon f6rstir ing-
enting... flickor... det beror vad har hint innan de kommer till mig...
du vet de ldttar pd sina kinslor de har litt att prata av sig hir... och de
uttalar sig s3 ”jag det dr klart jag far en IG f{6r att jag dr invandrare
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alles8” [rost blir mer med brytning] ... ”och hir ir rasister och hon ir
rasist och” det kommer sint hela tiden ...

L: Piverkar diskriminering deras val och évergingen?

I: Det finns elever som har drémmar att de vill bli astronaut och de vill
bli pilot till exempel du sig en kille i gir... men de VAGAR inte ens
tinka tanken... de har en forbestimd liksom... uppfattning att det nej
jag kommer inte att bli pilot jag KAN inte bli pilot...

L: Varfor inte...?

I: Jag vet inte... det ir tufft f6r en invandrad elev eller en invandrad
kille speciellt i dag med allt som hinder runt omkring... de har den hir
bilden och de fir den hir bilden att vara pilot och det ir klart risken att
vara en terrorist och si dir... det ir det jag HOR av dem hur de upp-
fattas av andra...

Maria hivdar att diskriminering férekommer ganska mycket i hen-
nes samtal med bdde elever med utlindsk bakgrund och med deras
familjer. Hon siger dven att férildrar med utlindsk bakgrund, i en
onskan om att ge sina barn en bittre framtid, berittar f6r henne att
de férbereder barnen pi en karriir utomlands (i Canada, USA eller
England) eller i "hemlandet”, deras ursprungsland. Dessutom pra-
tar de om deras erfarenheter av diskriminering pd arbetsmarknaden
och i det 6vriga samhillet och menar att dessa erfarenheter ir an-
ledningen till varfér de vill att deras barn ska etablera sig nigon
annanstans. Annu en ging kan man se hur mediala kopplingar av
terrorismen till Islam 3terspeglas 1 skolvirlden, samtidigt har den
ett konsmissigt utfall som innebir att pojkar med utlindsk bak-
grund, som dréommer om att bli piloter, mer eller mindre tvingas
forkasta sina framtidsplaner. Till skillnad frdn etniskt svenska syos
som hivdade att elever med utlindsk bakgrund hade fér héga am-
bitioner”, beskrev Maria hur etnisk och religiés diskriminering
priglade bide dessa elevers och deras férildrars framtidsdrémmar
och de strategier de anvinde sig av {or att nd dit.

Samtidigt som Maria tyckte att hennes utlindska bakgrund var
en tillging 1 samtal om diskriminering med elever med utlindsk
bakgrund, sig hon ocksd hur det kunde vara en nackdel i férhil-
lande till etniskt ”svenska” elever. Hon noterade att diskriminering
inte kom upp alls 1 samtalen med dessa elever och hon berittade till
och med om ett fall di en etniskt "svensk” elev inte ville gi till
henne 6ver huvud taget utan krivde istillet en “svensk” vigledare.

Mai-Britt berittade att diskriminering inte si ofta férekom 1i
hennes samtal med eleverna, men hon sig det som en del av sitt
arbete att forsdka initiera en diskussion om diskriminering. Hon
tog dirfér upp dmnet med sina elever i gruppundervisningen; till
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skillnad frdn de andra som intervjuades, hade hon en del av sin
yanst pd skolan som lirare och i denna roll férsékte hon ta upp
imnet diskriminering pd lektionerna:

MAI-BRITT

L: S& du diskuterar diskriminering med dem?

I: Ja ja... och vad ir det som pdverkar minniskors val och hur kommer
det sig att minga invandrare jobbar inom serviceyrken och andra saker
/...]

Men nir det giller etnicitet blir vildigt minga vildigt fundersamma
over det, de tror inte att man fir siga det eller sint, att de tinker siga
att invandrare ir pizzabagare men de svenska elever blir vildigt gene-
rade [viskar] ”vad SAGER duuu!” medan invandrareleverna bir sig
vildigt forvdnat &t de har aldrig blivit [erbjudna méjligheten att dis-
kutera diskriminering]. [De siger] ”vi behover inte jobba alls” ” vi kan
vara svartjobbare” och si istillet 4n VA forstdr du? Och ta bollen som
jag ger dem /.../

L: Mmm...

I: Jag menar "TYCKER du att det ir kul att alla Afrikaner ska svart-
jobba ir det ok...?” “Neej” [siger eleverna] S&... [skratt] Men det ir
invandrareleverna som spelar ut och svenska barnen blir jitteférvinade
och tycker att “det hir kan man inte prata om” [tyst] ...

L: Varfor tror du att de [svenska barn] tror det?

I: Jag tror att de dr unga minniskor, ovana att man siger som det ir.
Man vill ju leva den dir férdomen att man gor saker bakom ryggen
man snackar skit man sprider férdomar och si inte att man pratar
om... att vi ska ge en rymlig beskrivning av virlden av hur den ser ut
hur ser den ut da? ... och allt det dir di. Och sen finns det invand-
rarelever som ir jitteseridsa och gér en politisk analys av det hir, kon-
staterar att det dr klart att det dr s8 hir och... jo kan det d4 bli vildigt
fruktbar... men fér att generalisera... sd aldrig forvinas jag 6ver att
ndgra spelar ut... fullstindigt... och liksom ”jaha... hur blev det hir
sa?”

L: Vad spelar de ut d&?

I: Ja just det hir att de [invandrarelever] siger att ”vi behdver inte
jobba alls vi jobbar svart eller vi kér taxi och s3.” Och det ir inte s3 ...
de viljer sen ... de viljer som de ska bli likare eller ingenjér.

Mai-Britt profilerade sig under intervjun som antirasist och beto-
nade vikten av att prata om det som eleverna upplevde som tabu;
”det hir kan man inte prata om” kunde etniskt svenska elever siga,
och genom detta uttalande blir frinvaron av en diskussion om dis-
kriminering i skolan vildigt tydlig. Samtidigt kiinde hon sig frustre-
rad over att olika elever tolkade hennes sitt att prata om etniska
monster inom arbetslivet pd olika sitt. ”Etniskt svenska” elever
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blev generade nir hon synliggjorde de férdomar som svivar runt
”ras”/etnicitet eller “invandrare” 1 vardagen och inom arbetslivet.

Men hon blev mest férvinad och irriterad éver hur elever med
utlindsk bakgrund reagerade. Hon beskrev att dven om det fanns
nigra elever med utlindsk bakgrund som gjorde en ”politisk
analys”, och som di blev kategoriserade av henne som ”jitteseri-
6sa”, hade hon svirt att forstd varfor andra elever ”spelar ut” och
”tar inte bollen” hon gav dem. Implicit uppfattar Mai-Britt dessa
elever som “oserigsa”; eftersom hon tycker att hon har lagt en bra
grund for att kunna fora en diskussion i klassrummet, bedémer
hon deras svar, att ”vi behover inte jobba alls”, ”vi kan vara svart-
jobbare”, ”vi jobba svart” eller ”vi kér taxi”, som en bortkastad
chans for dem att prata om diskriminering. Mai-Britts tolkning, att
det var ett "utspel” frin elevernas sida, bekriftades av att iven om
vissa elever med utlindsk bakgrund valde att, i den kontexten,
hantera situationen genom att “spela rollen” som “invandrare”,
hade de klart andra planer f6r sig nir det kom till deras individuella
val.

Mai-Britts exempel ir talande och tydliggér vikten av kunskap
om hur man kan prata med elever om kinsliga amnen ssom rasism,
diskriminering och privilegiering. Det faktum att vissa elever med
utlindsk bakgrund valde att hantera hennes sitt att introducera
diskriminering som ett dmne i klassrummet genom att anvinda
ironi, kan ses som en motstdndsstrategi och ett sitt att desarmera
situationen (Sawyer & Jones, 2006b). Ett sitt pd vilket eleverna
hanterar institutionernas “ras”/etniska positionering av dem ir att
strategiskt reproducera dessa bekénade och rasifierade positioner,
genom att till exempel uppvisa maskulina ”tuffa fronter” (Dance,
2002), baserade pd ett gemensamt igenkinnande av rasism i sam-
hillet.

Elevernas ”skddespeleri” i Mai-Britts klassrum kunde ha varit
riktade till olika personer i1 klassrummet pd olika sitt. Till liraren
och de elever hon klassificerade som ”duktiga” (bide de som hade
utlindsk bakgrund och de som var etniskt svenska) kunde deras
handlingar sigas uttrycka nigot om de mojligheter, kapital och
kunnande hos de ”invandrare” liraren beskrev pd ett passiviserande
och stereotypifierad sitt. Och for de elever som mojligen ocksd
hade erfarenheter av att deras egna och deras familjers livsvillkor
missforstods, bekriftade de att liraren inte f6rstod for att hon var
“svensk” och/eller att det inte var ritt tillfille eller ssmmanhang att
reda ut sanningen. Detta visar att eleverna medverkar aktivt i posi-
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tioneringen av sig sjilva gentemot andra elever och lirare i ett
skolfilt dir “ras” /etnicitet, klass, kén och sexualitet anvinds for
att sitta hierarkiska grinser (Ambjérnsson, 2004; Higerstrom,
2004).

Avslutning: Studie- och yrkesvagledningen och
"ras”/etnicitet

Innehillet i den kritik som flera rapporter har framfért, att skillna-
der 1 uppligget av studie- och yrkesvigledningsverksamhet tyder pd
att likvirdighet inte uppnds i vigledningen (Skolverket, 1997; Skol-
verket, 1998; SOU 2001: 45; Skolverket, 2003), dterspeglas i de
skolor som underscktes i denna studie. P4 en del skolor framstill-
des syoverksamheten som ganska integrerad: vigledarna berittade
att verksamheten var uppskattad och prioriterad av rektorn; att de
ingick 1 skolans arbetslag och elevhilsogrupper, dir de diskuterade
olika elevers behov med andra i skolpersonalen; att eleverna erbjéds
fler vigledningssamtal; att lirarna integrerade 6vergdngen till gym-
nasiet i undervisningen genom temaveckor m.m. och att de tidigt
boérjade arbeta 1 klasser med 6vergdngen. Samtidigt berittade andra
studie- och yrkesvigledare att de knappt hann triffa alla elever, att
de inte hade sd mycket kontakt med den 6vriga personalen pi sko-
lan och att vigledningen blev mer informativ in vigledande. Tids-
bristen var ett problem som iterkom i de flesta av de intervjuades
berittelser.

Det fanns tydliga materiella skillnader mellan de olika skolorna
som observerades 1 denna studie. De skolor som 18g i marginalise-
rade och stigmatiserade omrdden (Kamali, 2005), som ofta hade ett
storre antal elever med utlindsk bakgrund, var slitna, hade smut-
siga, firglosa lokaler, 1dnga, morka korridorer utan binkar, och det
fanns ingenting pd de grda viggarna som kunde styra 6gonen bort
frin det smutsiga, slitna, bruna golvet. I stark kontrast till detta
fanns det diremot nigra grundskolor, som inte l8g i marginalise-
rade och stigmatiserade omrdden, med stora fénster som slippte in
mycket ljus, nymadlade, firgrika viggar med elevernas och ”riktig”
konst pd viggarna samt en inbjudande myshérna med binkar om-
ringade av vixter och skulpturer. De skolor som hade mer resurser
hade dven mer integrerade studie- och yrkesvigledningsverksam-
heter.
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Studiens fokus pd studie- och yrkesvigledare har utformats
utifrdn tidigare forskning om elever och férildrar med utlindsk
bakgrund, som vittnar om erfarenheter av krinkning i samband
med studie- och yrkesvigledningen (Alund, 1996; Integrationsver-
ket, 2000; Knocke & Hertzfeld, 2000; Sawyer m.fl., 2003; Kamali,
2005; Aram & Bildt, 2004). Denna studie fyller en kunskapslucka
d3 det tidigare inte funnits forskning som flyttat fokusen frin
eleverna och deras familjer och kamrater, och istillet satt den pd
institutionella aktdrers pdverkan pd elevernas 6verging. Trots ele-
vernas och familjernas beaktande av studie- och yrkesvigledare ir
denna studie den férsta i sitt slag 1 en svensk kontext.

Liksom de flesta institutionella aktdrerna skapar studie- och yr-
kesvigledare inte de strukturer de arbetar inom, utan ir styrda av
sambhilleliga strukturer, till exempel av arbetsmarknadens koppling
till utbildningssystemet; av institutionella ramar som liroplan,
rektorns fordelning av skolans ekonomiska resurser, eller skolkul-
turen (Henrysson, 1994), samt av férutbestimda regler, som till
exempel betygets relevans for elevens 6verging till gymnasiet.
Dessutom ir de priglade av de metoder och den ideologi och roll-
beskrivning som de férmedlas under utbildningen (om de ir for-
mellt utbildade). De reproducerar ocksd dagligen sina livserfaren-
heter och sin positionering i ett “ras”/etnisk, klass- och konsdiffe-
rentierat samhille som ir en del av en global kontext. Samtidigt kan
man siga att studie- och yrkesvigledare ir centrala aktérer 1 struk-
turernas reproduktion; de medverkar till strukturernas fortlevnad.

Denna studie visar att studie- och yrkesvigledare ir institutio-
nella aktdrer som har ett fundamentalt dilemma: & ena sidan ir de
implementeringsaktorer for statliga mal (till exempel vad giller
arbetsmarknaden) och regelverk (som till exempel betygets begrin-
sande funktion); & andra sidan har man sett en historisk forflytt-
ning av diskursen om deras roll. I dag framstills de som varande i
elevernas tjinst; deras roll ir att stédja elevernas personliga utveck-
ling och hjilpa dem férverkliga sina drémmar”. Deras kompensa-
toriska roll, som priglade vigledningens styrdokument under 1980-
talet och som var kopplad till 6vergdngen och syos roll i f6rind-
ringen av ojimlika klass- och kénsménster 1 samhillet, har 1 dag
forindrats. Det finns i dag ett inkluderande av etnicitet, men for-
mulerad 1 termer av kultur som en himmande faktor snarare in i
termer av etnicitet i férhillande till de 6vriga differentieringspro-
cesserna i samhillet. Genom att koppla etnicitet till “kultur” bort-
ser man frin hur dessa interagerar med andra differentieringsprin-
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ciper som till exempel kén, klass och sexualitet; hur dessa anvinds
for att strukturera, positionera, rangordna och sortera medborgare
bade 1 Sverige och globalt; samt hur dessa anvinds av individer som
motstdndsstrategi och sjilvpositionering.

Denna syn pi etnicitet finns 1 riktlinjerna 1 liroplanen Lpo 94 2.6
Skolan och omwvdirlden samt Lpf 94 2.4 Utbildningsval — arbete och
sambdllsliv, dir det stir att alla som arbetar inom skolan bland
annat ska: ”bidra till att motverka sddana begrinsningar i elevens
studie- och yrkesval som grundar sig pd kon eller social eller kultu-
rell bakgrund”. Hir framstills kultur som en begrinsning och pro-
blem och man kan ironiskt nog siga att liroplanens mél uppfylls av
studie- och yrkesvigledare 1 och med att de kopplar etnicitet till
”problem”. Detta ir tydligt 1 flera av vigledarnas berittelser om och
tolkningar av etnicitet som ett problem som handlar om kulturell
olikhet. Det hir kan ses som ett bevis pd hur diskurser i det 6vriga
samhillet, exempelvis de mediala beskrivningarna av “patriarkala
invandrarfamiljer”, ”brkiga invandrarpojkar” samt “fortryckta tje-
jer”, reproduceras inom skolan (de los Reyes, 2002). De kulturali-
serade uteslutningsmekanismer som ir aktiva i det 6vriga samhillet,
exempelvis den som kopplar Islam med kvinnofértryck, férs dver
som tolkningsmodell iven inom skolan, vilket ytterligare ir ett
exempel pd hur samhilleliga strukturer samverkar genom institu-
tionella aktdrers forestillningar och praxis.

Studie- och yrkesvigledarna kopplade etnicitet till kultur pd i
huvudsak tv4 sitt: att familjer med utlindsk bakgrund hade en fel-
aktig pdverkan pa sina barn (frinvaro eller fel delaktighet) samt att
elever med utlindsk bakgrund hade ”orealistiska mél”. Detta syn-
liggjordes pa ett tydligt sitt i deras berittelser om “patriarkala pap-
por och pojkar” samt det jag kallar *vaktmistarberittelsen”, som
implicit normaliserar “svenska” genusrelationer sisom onskvirda
och som en férutsittning for den “ritta” sortens paverkan som en
familj ska ha pd sitt barn infér 6vergdngen. Dessa utsagor beskriver
kulturrasistiska forestillningar och normaliserar ”det svenska” si-
som Sverordnad och énskvird (Ledén, 2001). Samtidigt normalise-
ras och kodas yrket och yrkesvigledarna underférstitt sisom va-
rande vit, svensk och kvinnlig. En rekommendation dr att syos som
redan dr verksamma, och de som gir syo-utbildningen, ska genomgd
antirasistiska utbildningar och workshops ddir de far kunskap om Sve-
rige som ett postkolonialt rum samt maojlighet att reflektera dver, dis-
kutera, och hitta strategier for att hantera sin egen positionering och
inordning | maktens reproduktion inom skolan.
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Ett annat monster som kan urskiljas i de intervjuades berittelser
ir, att en 6kad individualisering i samhillet och pd arbetsmarknaden
syns inom skolan nir till exempel studie- och yrkesvigledarnas dis-
kurser om meritokrati flitar samman liberala arbetsmarknadsdis-
kurser med mer etablerade skoldiskurser (t.ex. demokrati). Detta
blir tydligt i deras paradoxala férhillningssitt till relationen mellan
det de beskrev som elevernas "dréommar” och det som framstilldes
som “verklighet”. Betyg var det som formade ”verkligheten” och
utgjorde ett hinder for eleverna att ta sig igenom 1 strivan att uppnd
sina “drémmar”. Hir blir studie- och yrkesvigledarnas institutio-
nella verkstillningsposition synlig: nigra av de intervjuade beto-
nade till exempel att det finns ”inget man kan géra”, och 1 och med
detta uppritthiller de institutionens regelverk; andra anvinde “co-
oling down”-mekanismer for att leda eleverna till en verklighet som
syon sjilv ansdg “anpassad” for elever tillhérande patriarkala, ”an-
norlunda”, kulturer. Hir blir syos godtycklighet och virderingar
kring etnicitet ett symboliskt vild (Bourdieu & Passeron, 1990)
mot eleverna.

A andra sidan pratade nigra syos om att hitta “andra vigar”. De
kunde till exempel skriva en ”frikvot” eller ett omdéme baserad pd
deras egen bedémning av eleven i friga; en praxis som gjorde att
institutionella regelverk kunde kringgds och dérren 6ppnas” for
nigra fi elever. Hir ir studie- och yrkesvigledares bedémning av
elevers egenskaper och “kapacitet” avgorande. Dock, Beach (1999)
piminner oss om att i bruket av bedémning av ”fé6rmiga” har
”denna férestillning gjort att meritokratiska system har blivit en
grogrund fér en form av (re)produktion i skolan” (Ibid: 362).
Denna studie fokuserade inte pd hur denna ”frikvot” verkstilldes,
men man kan friga sig utifrin vilka kriterier den utférdes, hur ele-
vens s& kallade kapacitet” bedémdes och hur de kulturaliserande
forestillningar som syos alltfér ofta gav uttryck 8t pdverkade deras
bedémning. Vidare var det férvinansvirt att de studie- och yrkes-
vigledarna som intervjuades sillan ifrigasatte betyg som en insti-
tutionell mekanism som begrinsar elever. Istillet verkade de allra
flesta av dem inom ramarna fér denna struktur och betonade
meritokrati och relationen mellan hirt arbete och bel6éning. Nigra
uttryckte sitt missndje dver det faktum att vissa elever som ir i
behov av mer st6d 1 6vergdngen — inte bara pd grund av att de har
utlindsk bakgrund utan ocksi med avseende pd kén, funktion och
klass — sorteras bort i utbildningssystemet i brist pa resurser.
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Samtidigt kan man férhélla sig kritiske till deras berittelser om
”andra vigar”. Att det mest var elever med utlindsk bakgrund som
ansdgs ha “orealistiska mal” samt ”f6r hoga drdmmar” bevisar stu-
die- och yrkesvigledarnas reproduktion av betyg som en tydlig
begrinsning, eftersom elever med utlindsk bakgrund, speciellt
nyanlinda elever, statistiskt sett har ligre betyg. Det anmirknings-
virda ir, att deras forklarning till varfor elever med utlindsk bak-
grund hade ”orealistiska mal” ofta inte bara handlade om betyg,
utan ocksd om kulturaliserade svirigheter som de férknippade med
etnicitet. Hir kunde familjen utmilas 1 problemtermer; deras
paverkan pi eleven var fel, familjens genusrelationer och férvint-
ningar var fel, och familjens forstdelse av det svenska samhillet var
felaktigt. Det var i relation till "kultur” som flera studie- och yrkes-
vigledare betonade behovet av mer kunskap i deras yrkesroll. Sam-
tidigt var det tydligt i ett uttalande, hur fokus pd ”det kulturella”
legitimerade vigledarens forfarande gentemot eleven och hennes
familj; det rittfirdigade nimligen att han gick “bakom ryggen” pd
forildrarna och pratade med eleven om att vilja en inte fullt s teo-
retisk linje. Dessa férestillningar tyder pd att férildrar med
utlindsk bakgrund ”stéttas ut” ur skolan genom studie- och yrkes-
vigledarnas férolimpande stereotyper och ifrigasittande av deras
auktoritet och férmdga som férildrar. Att foérildrar med utlindsk
bakgrund inte fir mojlighet att lisa gymnasieinformationen pa
andra sprik in svenska kan ocksd ses som en praxis som exkluderar
dem frdn att kunna vara delaktiga i sina barns 6vergdng. En rekom-
mendation dr att mer forskning gors kring skolpersonalens kontakt
med och praxis gentemot forildrar med utlindsk bakgrund under
dvergdngen, samt att skolorna sjilva invéttar projekt dér forildrar med
utlindsk bakgrund ges resurser for att leda projekt dir de definierar
forvintningar, problemomrdde och majliga losningar kring arbete med
dvergangen. En annan rekommendation dr att skolorna och syoverk-
sambeten fdr mer resurser sd att den kan integreras i skolverksambeten
dir alla elevers specifika behov tillgodoses (till exempel, elever som
behdver fler samtal, elever som vill beséka olika gymnasier, gymna-
steinformation pd fler sprik).

Studie- och yrkesvigledares ”forliknings”-funktion blir synlig
nir de exempelvis beskriver hur de i samtal med elever med till-
rickligt héga betyg for att g8 ett hogt virderat teoretiskt program
(som Nature eller Teknik), indd kan ifrgasitta eleverna. Ett
exempel pd detta var nir en syo under vigledningssamtalet fokuse-
rade pd elevens “svagheter 1 matematik”, vilket resulterade 1 att ele-
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ven valde ett annat, ligre virderat, program. Hir kan man se hur
elevens hoga ambitioner pd ett tydlig sett blev ”cooled down”.
Eftersom det var elever med utlindsk bakgrund som beskrevs av
studie- och yrkesvigledarna sisom pd ett problematiskt sitt
havande {6r ”héga” och orealistiska m3l” och drémmar, kan man
anta att det ir just dessa grupper av elever som utsitts f6r studie-
och yrkesvigledarnas ”cooling”-samtal. En rekommendation dr att
syos arbetar utifrin enbart en uppmuntrade princip, enligt vilken de
forsoker att hitta individuella losningar och grupprojekt, déir eleven
stottas att forverkliga sina drémmar.

Samtidigt har studie- och yrkesvigledarnas anvindning av skol-
diskurser om meritokrati och individen en annan institutionell
funktion; den ligger storre ansvar pd eleverna, men den skapar
ocks? ett tydligare objekt att skuldbeligga for elevernas misslyck-
anden, nimligen eleverna sjilva. Skolans omorganisering, som
innebir att studie- och yrkesvigledarna har fler studenter, och
(med vigledningscentra) att de inte ska kinna tll elevernas bak-
grund eller arbeta kuratorisk, dr bevis pd en professionalisering av
yrket men ocksd en anpassning till minskade resurser. Med en ¢kad
tidsbrist kan man tinka sig att stérre utrymme ges &t studie- och
yrkesvigledarnas anvindning av snabba klassificeringar av elever
och dirmed ¢kad diskriminering.

Mest sliende ir hur flera av de studie- och yrkesvigledare som
intervjuades tystnade nir de fick frigor om diskriminering och
”ras”/ etnicitetens roll i skolan och 1 samband med &vergdngen.
Flera av dem kinde sig obekvima att diskutera rasism och diskri-
minering. Genom att beskriva diskriminering som ett missférstdnd,
eller genom att koppla det till elevernas egna svirigheter i skolan,
bortforklarade och avfirdade de elevernas upplevelser av diskrimi-
nering som ogrundade. Detta underminerar inte bara elevernas er-
farenheter, utan ir ocksd ytterligare en krinkning som maiste for-
stds som institutionens utévande av symboliskt vild pd eleverna
(Bourdieu & Passeron, 1990). Att studie- och yrkesvigledare
befinner sig i en maktposition gentemot elever gor att denna
situation ocksé blir ett moment dir institutionell makt uppritthills
och dir erfarenheter av att rasifiering och diskriminering ir en del
av hur makt reproduceras gors illegitim. Samtidigt kan man se hur
syos tystand kring (eller bortférklarning av) diskriminering och
framhivande av elever som individer, blir ett sitt att sammanflita
firgblinda diskurser med diskurser om skolans demokratiska
uppdrag. Detta ir signifikant, allvarligt och utgér en krinkning av
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eleverna d& deras “realitet”, nimligen den roll ”ras”/etnicitet spelar
i samhillet, inte dterspeglas i deras samtal med vuxna rérande just
hur de ska kunna férverkliga sina ”drémmar”. En rekommendation
dr att elevernas upplevelser av diskriminering och rasism héidanefter
tas pd allvar och erkinnas av wvuxna inom skolan. En vuxen
kontaktperson kunde tillsittas som inom skolan som arbetar med
verksambetens likabebandlingsplan (enligt lagen om forbud mot all
krinkande behandling, som tridde i kraft 1 april 2006). Denne vuxna
kunde tillsammans med forildrar och barn vara en viktig rum for
skolans arbete mot etnisk och religios diskriminering samt vara en
person eleverna vid krinkning i forsta instans kunde vinda sig till for
rdd och stod.

Nigra av studie- och yrkesvigledarnas intresse att diskutera dis-
krimineringsfrigor med eleverna, samt det st6d de visade eleverna
nir de tog upp imnet, visar pd att det finns handlingsutrymme hos
studie- och yrkesvigledare. De kan agera antingen {or att reprodu-
cera eller for att forindra institutionens makt. Institutionens nor-
malisering av tystnaden kring diskriminering inom skolan ir en
viktig punkt att forhélla sig till f6r att forstd till exempel varfor
Mai-Britts f6rsok att ta upp diskriminering med elever i klassrum-
met inte gick helt fram och upplevdes som misslyckat jimfért med
de individuella samtal Maria hade med elever. Det ir signifikant att
den enda person som berittar om att etnisk och religiés diskrimi-
nering ofta férekommer som dmne i vigledningssamtal, och tar den
pd allvar, ir Maria, som sjilv har utlindsk bakgrund. Hur dmnet
diskriminering tas upp, i vilket sammanhang, och det fértroende
eleven har f6r de enskilda individerna i skolpersonalen, visar sig
vara viktigt om man jimfor dessa tvd exempel. Huruvida eleverna
har foértroende for syon och denna kan forstd deras verklighet,
verkar vara av avgdrande betydelse, i alla fall om man utgdr frin
Marias utsagor.

Att elever med utlindsk bakgrund, beroende pd deras sociala
klass, bostadsomride, vistelsetid 1 Sverige, samt familjens anknyt-
ning till arbetsmarkanden, kan ha specifika behov under &ver-
gingen rider det ingen tvekan om, och detta uppmirksammas av
flera av de studie- och yrkesvigledarna som intervjuades. Till ex-
empel har vissa férildrar med utlindsk bakgrund svirt att f3 will-
ging till information om &vergdngen (pd grund av att den enbart
ges pd svenska), vissa elever oroar sig foér en diskriminerande
arbetsmarknad, och en del elever anses vara i behov av mer tid och
stod 1 overgdngen. I enighet med Dresch & Lovén (2003) kan man
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siga att de enda likheter som finns mellan elever med utlindsk bak-
grund ir att de har férildrar som inte har gitt den svenska grund-
skolan och gymnasiet och dirfér kan sakna det social kapital som
den erfarenheten ger — samt att de blir diskriminerade i det dvriga
sambhillet pd grund av utseende, religion, och/eller namn.

Denna studie har dven uppmirksammat att en del av den diskri-
minering som elever med utlindsk bakgrund méter sker 1 kontakt
med studie- och yrkesvigledare. I synnerhet sker detta nir etnicitet
omvandlas till en friga om ”invandrare och kulturell olikhet” och
anvinds for att positionera eleverna i relation till en osynlig och
dverordnad “svensk kultur”. Detta utesluter dessa elever 1 stillet for
att 6ppna upp for en diskussion om etnicitet sisom en komplex
friga om sambhillets differentiering och elevernas samt studie- och
yrkesvigledarnas strategiska positionering 1 relation till dessa hie-
rarkiseringar.

Genom att anvinda en firgblind och kulturaliserande syn p3 ele-
ver med utlindsk bakgrund (det vill siga att hivda att man bara ser
“individer”, eller att prata om ”invandrare” och “invandrarfamil-
jer”) bidrar studie- och yrkesvigledare till att reproducera, snarare
in att forindra, institutionell makt. Genom att beméta “dréom-
marna”, som olika elever med migrationsbakgrund har infér valet,
med en “realitet” som ir normativ, firgblind och/eller férenklat
kulturaliserande, diskriminerar studie- och yrkesvigledarna elever
med utlindsk bakgrund. Dirigenom bortser de frin hur samhillet
struktureras genom “ras” /etnicitet 1 ett komplext samband med
klass, kon, och sexualitet, och hur detta paverkar alla personers po-
sitioner och handlingsutrymmen 1 det svenska samhillet. Och det
kapital som migrationserfarenheter ger familjer och elever 1 speci-
fika sociala sammanhang suddas bort, dir till exempel familjernas
olika utbildningsbakgrund, erfarenhet av diskvalificering pd ar-
betsmarknaden, utformande av etniska nischer och nitverk, samt
transnationella nitverk och ibland ambitioner blir viktiga redskap i
skapandet av motdiskurser och strategier (Alund, 1996, 1997;
Simild, 1994; Goldstein-Kyaga, 1995, 1997). En rekommendation dr
att mer forskning gors om hur “ras” /etnicitet samverkar intersektio-
nellt med andra maktordningar som kon, klass, sexualitet samt funk-
tion inom institutioner. Samtidigt mdste ett bristfilligt perspektiv for-
kastas till forman for ett perspektiv som ser hur differentieringsprinci-
per interagerar och ger personer olika kapital i kontakt med institutio-
ner och deras normaliseringsprocesser, och dirmed resurser for att
hantera institutioners uteslutningsmekanismer. Vidare behovs mer
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forskning pd hur diskurser kopplade till demokrati, t.ex. “meritokrati”,
anvénds inom skolan for att naturalisera sorteringen som sker i sko-
lan.

Samtidigt som studie- och yrkesvigledare ska ta hinsyn till
arbetsmarknadens behov och ménster, har de ocks3 till uppgift att
stédja elever i forvekligandet av deras framtidsdrommar. Aven om
den svenska arbetsmarknaden kanske inte skulle kunna sysselsitta
alla som vill bli likare, kan syos ifrdgasittande (och ménster av
”cooling”) av just elever med utlindsk bakgrund, inte ses som
nigonting annat in diskriminering. Enligt Skolverkets statistik
(2005a, 2005b) finns det stora skillnader inom gruppen elever med
utlindsk bakgrund beroende pa kon, klass, vistelsetid i Sverige och
utbildning. Vissa elever verkar vara ”pd vig” mot hogskolan och
forverkligandet av sina ”drémmar” om hégstatusyrken. Men samti-
digt vixer gruppen som gir IV, det ligt virderade Individuella pro-
grammet. Denna studie visar att sidana skillnader inte ska lisas
som ett ifrdgasittande av den betydelse "ras”/etnicitet har i skolan,
utan snarare som ett bevis pd att elever med utlindsk bakgrund har
olika férutsittningar att hantera institutionens diskrimineringsme-
kanismer.
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/ Larares tolkningsrepertoarer |
samtal om en grupp elever med
utldndsk bakgrund och deras
foraldrar

Lena Granstedt

Introduktion

Styrdokument fér dagens svenska skola (Lpo 94) foresprikar
interkulturell undervisning och att lirarutbildning, undervisning
och skolmaterial ska genomsyras av ett interkulturellt perspektiv
(Eklund, 2004). Mycket av den kompetens lirare har kring inter-
kulturella/mangkulturella frigor har de sjilva utvecklat i det prak-
tiska arbetet 1 skolan. Detta dr emellertid delvis problematiskt d&
lirare ocksd behover teoretisk kunskap om makt och om hur histo-
riska, sociala, politiska, kulturella och ekonomiska villkor och vir-
deringar pdverkar exempelvis vardagen 1 skolan och vir identitet
bdde som tillhérande en majoritet och en minoritet (May, 1999).
Dessa kunskaper dr nédvindiga for att dirigenom mojliggéra ett
kritiskt reflekterande férhdllningssitt nir det giller frigestillningar
kring majoritetskulturer och minoritetskulturer i skolan.

Sedan januari 2004 har lirare pd tre skolor varit engagerade i ett
aktionsforskningsprojekt — *Lirares strategier 1 den mangkulturella
skolan”. T traditionell positivistisk forskning viljs metod utifrin
onskan att mita (den si kallade) verkligheten och 1 s& liten
utstrickning som méjligt pdverka studieobjektet. I motsats till
detta anvinds aktionsforskning nir man avsiktligt vill paverka sitt
studieobjekt och skapa en annan jimlikare verklighet. I mitt pro-
jekt dr syftet att fordjupa kunskapen om vilka strategier som stdd-
jer lirare 1 det mangkulturella klassrummet genom att tillsammans
med dem reflektera 6ver och problematisera frigor utifrin deras
egen skola och i deras egen praktik och dven agera for att forindra
den. De tre aktionsforskningsgrupperna triffas var for sig regel-
bundet f6r att samtala om mangkulturella frigor' i vardagen pé den

! Hir anvinds begreppet “mingkulturell” i vid mening i ett forsok att rama in det vida
intressefokus pi frigor kring den alltmer mdingkulturella/heterogena svenska skolan
aktionsforskningsprojektet har och hade speciellt i bdrjan nir projektet presenterades for
lirare. Begreppet mingkultur” och hur det anvinds inom skolvirlden kan samtidigt ses som
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egna skolan och i teorin. Aktioner i form av identifierade &tgirder
har genomférts pd skolorna i syfte att férindra och dirigenom séka
forstd praktiken. Som doktorand i pedagogiskt arbete och handle-
dare av grupperna har jag deltagit vid triffarna och del av min roll
har varit att medvetandegéra och férindra. De lirare som deltar i
projektet ir intresserade av frigor kring den alltmer méngkultu-
rella/heterogena svenska skolan och villiga att diskutera sina egna
virderingar kring dessa frigor och vad som hinder pd skolan. Ett av
motiven till att vilja medverka i aktionsforskningsprojektet ir,
enligt lirarna, att fi fortbilda sig. Aktionsforskningsprojektet byg-
ger pd ett samarbete mellan lirarna p skolan och mig som forskare
dir bida paverkar och beslutar hur projektet ska genomféras och
vilka frigor som ska fokuseras. Dirfér ser arbetet i de olika grup-
perna olika ut dvs. metoden skiljer sig &t till viss del. Denna rapport
har presenterats av mig i de tvd grupper’ vars samtal analyseras i
rapporten. Den har ocksd skickats till dessa gruppdeltagare som
dirmed haft mojlighet att lisa och kommentera den. Redovis-
ningen av rapporten for lirargrupperna ses som en del av aktions-
forskningsprocessen bdde for att lirarna f&r mojlighet att kom-
mentera mina analyser men ocks3 for att den analys som gjorts kan
bli del av och kan dirmed paverka lirarnas enskilda projekt.

Den grupp elever som fokuseras i denna rapport ir elever som
ofta tillhér sprikliga, kulturella och etniska minoritetsgrupper i
skolan. Elever som i skolan ofta kallas ”invandrarelever” och som
sjilva eller vars forildrar har bakgrund i andra linder. En rasifierad
grupp elever som genom processer i samhillet och skolan:

. skapas som annorlunda och underordnade genom antagandet om
deras biologiska eller etniska/kulturella skillnader. Genom rasifiering
skapas ett "dem” och samtidigt ett vi” dir bland annat nationstillho-
righet 4r centralt (Mulinari & Neergaard, 2004: 19).

Ett forsok att problematisera begreppet invandrarelev i en av
aktionsforskningsgrupperna var utgdngspunkten for mitt intresse
for fragor kring forestillningar om invandrareleven. Detta fick mig
att fundera 6ver hur lirarna anvinde begreppet och vilken bety-
delse det kunde f4, bdde for lirarens syn pd eleven och for elevens

problematiskt nir ”Kultur framstir som det magiska l6senord som kan skapa férsoning och
harmoni dir det rider splittring och konflikter” (Persson, 2005: 38) om man inte samtidigt
inkluderar ett anti-rasistiskt perspektiv.

? Samtal frin tvd av de tre grupperna har transkriberats och analyserats i denna rapport.
Dessa samtal har valts eftersom de specifikt ror elever och ett av samtalen rér dven forildrar.
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syn pd sig sjilv och dven att genom aktionsforskning kan, enligt
min tolkning, lirarens syn pd sig sjilv tydliggoras.

Eftersom denna rapport fokuserar forestillningar kring elever
och hur begrepp och termer férmedlar férestillningar och virde-
ringar har s6kandet efter ett begrepp att anvinda i rapporten varit
naturligt. Genom anvindandet av begrepp som exempelvis invand-
rarelev 6verbetonas tillhérigheten till ett kulturellt annorlundaskap
och det kan dven ge intryck av en fast grupp. Det blir dirmed svért
att se tillhorighet till just denna grupp som endast en av minga
grupptillhorigheter. For att betona att det mera handlar om en 16st
sammansatt grupp elever 1 skolan och att det dr en av flera grupp-
identiteter anvinds i rapporten helt enkelt begreppen “en grupp
elever” och “elever”. Det var svirt for mig att besluta om det valet
av begrepp skulle fungera, vilket troligtvis beror pd att jag delar
majoritetsperspektivet och ocks? ser eleverna som ”de andra”. Nir
det behovs fortydliga anvinds ocksd begreppet “elev med utlindsk
bakgrund”.

Som den som analyserar och tolkar dessa samtal vill jag dven
redovisa min egen bakgrund och forférstdelse rorande den sd kal-
lade mingkulturella svenska skolan. Jag avslutade min lirarutbild-
ning 1989 och var di behorig att undervisa i bland annat svenska
som andrasprdk. Direfter undervisade jag vuxna flyktingar och
invandrade i detta dmne pd komvux i tretton &r innan jag pdborjade
doktorandstudier i Pedagogiskt arbete vdren 2002. Min lirarbeho-
righet och erfarenhet nir det giller att undervisa svenska som and-
rasprdk har fungerat som en dérréppnare fér att engagera grupper
av lirare 1 mitt projekt. Det har ocksd format min férférstielse av
frigor som ror det alltmer heterogena klassrummet. Infér att
introducera samtal kring begreppet invandrarelev hade jag sjilv
reflekterat kring varfér jag som lirare aldrig hade problematiserat
begreppet invandrarelev. Man kan siga att begreppet hade blivit till
en naturaliserad virdeuppfattning av verkligheten, den verklighet i
vilken jag som lirare i svenska som andrasprik var en av ”de goda”,
vilket gjorde att mina férestillningar inte behévde granskas eller
goras synliga. Som en av “de goda” var jag positivt instilld till flyk-
tingar och invandrare och forsvarade ofta deras position i samtal
med andra lirare i personalrummet. Jag arbetade ocksd aktivt for
att gora eleverna synliga och involverade i olika sammanhang pd
skolan.
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Teoretiska ramar

Ord och begrepp idndrar stindigt betydelse. Samtidigt kan ord,
begrepp och deras innehill ses som férmedlare av virderingar och
forestillningar och har dirmed betydelse for hur vi ser pd verklig-
heten. Diskursanalys kan vara ett sitt att férséka fa syn pd virde-
uppfattningar av verkligheten som har naturaliserats (Winther
Jorgensen, 2005). Det diskursanalytiska begreppet “tolknings-
repertoarer” anvinds inom diskurspsykologin fér att analysera hur
minniskor selektivt bygger pa olika diskursiva resurser i olika soci-
ala sammanhang och for att underséka hur minniskor strategiskt
utnyttjar de férhandenvarande diskurserna i konkret interaktion
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Samtidigt kan det ses som
att de tillgingliga diskurserna “play themselves out through the
action of individuals” (Wetherell & Potter, 1992: 93). Diskurserna
konstituerar objekt pd bestimda sitt genom att framstilla virlden
pa ett sitt och inte pd ett annat. Utifrin aktdrernas virdeuppfatt-
ning av verkligheten och anvindning av vissa diskurser blir vissa
handlingar relevanta och andra otinkbara och grinser skapas mellan
sant och falskt (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Genom att
anvinda begreppet tolkningsrepertoar som analysverktyg vill jag
forsoka gora ndgra av dessa naturaliserade virdeuppfattningar kring
eleven, som ofta ses som invandrarelev, synliga for att dirmed 6ka
forstdelsen kring lirares strategier i det som alltmer kallas “den
méngkulturella skolan”.

Denna rapport stédjer sig huvudsakligen pd tva teoretiska ramar
a) ett perspektiv pd sprdk som bdde skapande och belysande av
kulturell forindring och konflikt, och b) Critical Race Theory.
Critical Race Theory tar sin utgdngspunkt i1 forestillningen att
rasism och diskriminering finns som del av det “normala” i sam-
hillet (Ladson-Billings, 1998):

... because it is so enmeshed in the fabric of our social order, it appears
both normal and natural to people in this culture (s. 12).

Ladson-Billings beskriver det amerikanska samhillet men jag anser
att det kan gilla dven det svenska samhillet. Critical Race Theory
anvinder begreppet "whiteness as property” och dir ”whiteness”
ses konstruerad som att det ger férméner eller rittigheter.’

> For en nirmare beskrivning se Hillgren, Granstedt & Weiner, Etnisk mdngfald i
utbildningen: en Gversikt dver politik, forskning och projekt i denna antologi.
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Metod

Eftersom samtalen med de olika lirargrupperna inom aktions-
forskningsprojektet finns inspelade kunde jag studera och analysera
det samtal vi haft i en grupp om begreppet invandrarelev.* Genom
att transkribera och reflektera kring samtalet vidgades mitt intresse
frdn att rora hur lirare anvinder begreppet invandrarelev till frigan
om hur lirare talar om eleven samt vilka tolkningsrepertoarer eller
naturaliserade virdeuppfattningar som framtrider i deras tal’. Det
analyserade materialet bestdr av tvd samtal med grupper av lirare
frdn tva skolor; Sjoskolan®, dir bara 4 % av skolans elever hade
utlindsk bakgrund 2004 och Markskolan som ligger i ett omride
dir manga personer med olika etnisk bakgrund bor och 2004 var
mer dn 20 % av skolans elever ur den gruppen’. I samtalet med
gruppen lirare pd Markskolan deltog tva klasslirare, en specialpe-
dagog, en forskolelirare och tvd modersmaélslirare och gruppen pd
Sjoskolan bestod av en dmneslirare och en specialpedagog. En
grupp bestdr av sex personer och en av tvd personer, detta pd grund
av att skolorna hade olika férutsittningar f6r att medverka i pro-
jektet och frdn min synvinkel var det viktigaste kriteriet for att
medverka i projektet ett intresse f6r och en vilja att utveckla den
egna skolan utifrin ett mangkulturellt perspektiv.’ Jag deltog i sam-
talen som handledare av aktionsforskningsprojektet. De tvd samta-
len och de tvd grupperna skiljer sig frin varandra bidde vad giller
storlek och homogenitet men dven omfattningen av de transkribe-
rade samtalen skiljer sig. Det visar sig att den stdrre mer hetero-
gena gruppen erbjuder fler tolkningsrepertoarer, det vill siga fler
perspektiv utifrin vilken man kan se eleverna och deras forildrar
trots att samtalet pdgir under en visentligt kortare tid.

De transkriberade samtalen har vidare férts in i ett analysschema
av vilken jag gjort tre separata lisningar och fért analysdagbok vid
samtliga tillfillen. Tolkningsrepertoarer handlar om att hitta
monster 1 aktdrernas redogérelser, distinkta sitt att tala om nigot
men dven vad aktdrerna 8stadkommer genom att ge olika redogs-
relser 1 olika sammanhang (Gilbert & Mulkay, 1984). En repertoar
ir en samling begrepp och metaforer som anvinds av talaren som

* Inspelningarna finns i férfattarens dgo.

> For transkription har en foérenklad version av “Jeffersonian system” anvints. Se Wetherell
& Potter (1992) s. 100.

¢ Namnen p4 skolorna har anonymiserats.

7 Kommunens statistik fér 2004.

8 T denna rapport har personerna fitt fingerade namn som bérjar pi samma bokstav som
skolan.
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byggsten for att virdera och konstruera olika versioner av nigot
(Edley, 2001). Utifrdn analyserna har jag tolkat vilka olika redo-
gorelser eller beskrivningar av invandrareleven som framtrider.
Dessa beskrivningar har sedan grupperats eller kategoriserats som
olika tolkningsrepertoarer. Repertoarerna kan ses som en del av ett
samhilles sunda férnuft och de ir samtidigt historiskt férankrade
vilket betyder att de inte uppkommer spontant och oberoende av
varandra utan snarare tvirtom som ur ett historiskt perspektiv stitt
1 strid mot varandra i ett slags vixlingsspel (Ibid.). Jag undersoker
hur lirare genom diskursiv praktik skapar konstruktioner av en
grupp elever.

Analys av de tva samtalen

I det forsta samtalet deltog tva lirare fr8n Sjoskolan och jag.
Lirarna undervisar de flesta av de ca. 20 elever med utlindsk bak-
grund som finns pd skolan. Samtalet férdes viren 2004 under en hel
dag efter det att lirarna hade list kapitel sju, nio och tio i Parszyk
(1999) En skola for andra — Elevers upplevelser av arbets- och livs-
villkor i grundskolan och McNiff (2002) Action Research for Profes-
sional Development. Concise Advice for New Action Researchers om
aktionsforskning. Parszyk (1999) belyser hir elevers erfarenheter
av grundskolan vad giller férildrars och personals férhillningssitt,
lirares och kamraters bemotande och elevernas sprikliga och
begreppsliga férutsittningar 1 undervisningen. Hon menar att ele-
verna anser sig beh6va "strategier for att "6verleva” i sin skola och 1
ett skolsystem som tycks vara till for andra” (Ibid: 239) bla.
genom en “konfliktfylld upplevelse av att bli kallad invandrare”
(Ibid: 250). Lirarna i aktionsforskningsgruppen hade ocksd haft till
uppgift att borja skriva loggbok och fundera &ver begreppet
invandrarelev. Loggboken ir inte del av materialet som analyseras
hir eftersom vi frin borjan bestimde att den ska vara deras person-
liga material. Samtalet som analyseras hir ror sig bdde om elever i
allminhet och om elever pa deras skola i synnerhet. Endast de delar
av samtalet som pa ndgot sitt specifikt ror elever har transkriberats
och analyserats.

I det andra samtalet deltog de sex pedagogerna och jag. Samtalet
spelades in vintern 2004 under en timme och de hade haft till upp-
gift att fundera ver vilka frigor gruppen skulle reflektera dver och
genom aktioner agera for att férindra. Gruppen hade innu inte
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bérjat lisa ndgot som del av projektet. Det transkriberade samtalet
ror bide elever pd skolan och deras forildrar.

De tolkningsrepertoarer som framtritt utifrin de inspelade och
transkriberade samtalen ir:

¢ ”Eleven som problem”

”Eleven som del av skolans mangkulturella projekt”
”Eleven som 6verkinslig”

”Eleven som ”den andra”

”Eleven som utnyttjar situationen”

”Eleven som gér som barn gor mest”

”Eleven som gisslan”

*Forildrar som bristfilliga”

*Férildrar som kunniga”

Tolkningsrepertoar: "Eleven som problem”

En frekvent forestillning 4r eleven som problem. Dels jimférs eller
jimstills eleven med elever som har dyslexi eller lis- och skrivsva-
righeter det vill siga mingkulturell likstills med funktionshinder,
dels ses eleven som problem eftersom den ger liraren en stérre
arbetsborda.

Eleven som problemkategori utgdr frimst frdn sprikligt fokus
och eleven ses pd grund av sina bristfilliga kunskaper i svenska som
tillhérande gruppen svaga elever:

Vissa svirigheter om det sen ir dyslexi eller mangkulturellt, det yttrar
sig lite pd samma vis [...] men allesd det dr spriket. (Siv)

. invandrarelever ir pd vildigt minga sitt lite problem, det ir ju svi-
righet, kan ritt ofta jimféras med dyslexi eller lis- och skrivsvarigheter
och att det handlar om spriket ocks3. (Siv)

Ibland ses eleven som svag ocksi dirfor att hon eller han inte har
samma férkunskaper som minga etniskt svenska elever:

... jag har kanske tinkt att, inte att de ir invandrare, men att alla inte
vet lika mycket [...] oavsett om det ir invandrare eller inte i klassen.
(Sonja)

Bristtinkandet verkar genomsyra talet om eleven det vill siga man
ser till vad eleven inte har och inte kan och refererar sillan ll de
speciella kunskaper som eleven har exempelvis flera sprik eller
kunskap om religion eller kultur eller den specifika kunskap eleven
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har om det svenska sambhillet utifrin positionen som tillskriven
gruppen invandrare. Eleven framstir ocksi som problem i och med
att den ofta anses utgdra en storre arbetsbérda fér liraren. Liraren
planerar sin ”vanliga” undervisning och sedan tillkommer det extra
som mdste goras pa grund av att det finns elever med utlindsk bak-
grund 1 klassen:

... invandrarelever det ir lite synonymt med extrajobb, extraenergi, lite
problem, trots att jag tror att jag har lite schystare virderingar in kan-
ske nigot slags genomsnitt. (Siv)

Aven kontakter med férildrar ses som problematiska eftersom de
ocksd anses utgdr en extra arbetsborda for lirarna. :

... de samtal jag har med invandrarfamiljer tar lingre tid och jag vet att
.. de samral jag vandrarfamil gre tid och jag
jag ind4 bara fir rikna trettio minuter som arbetstid. (Siv)

. eleverna som du har tolk till vid utvecklingssamtalen, di ir ju
problemet vardagskontakten for det drar man ju sig for det hir som
nir man ringer hem till vilka som helst och 16ser smi frigor innan de
blir stora. (Siv)

Aven elevens forildrar konstrueras som problem och beskrivs som
mer auktoritira in ”svenska férildrar” Nir eleven presterar bra och
skoter sig 1 skolan ir det inte riktigt bra i alla fall eftersom detta av
lirarna konstrueras som ett tving frin forildrarna. Forildrarna ses
ofta som problem 1i stillet f6r exempelvis en killa till information
(se t.ex. Runfors, 2003). Som vi kommer att se lingre fram anser
lirarna 1 andra situationer (vid kyrkobesok) att forildrarna dr for
lite auktoritativa. Liknande motsigelsefulla resonemang aterfinns i
Lena Sawyers intervjuer med SYO-konsulenter i denna antologi.

For de flesta [invandrarelever] jobbar ind4 bra, inte alla, men minga
har hemifrin vil den hir tyngden [sic!] att de miste prestera och jobba
och lisa. (Sonja)

... vildigt minga invandrarelever blir i mer tydligt piverkade hemifrin
hur de ska tycka och tinka [...] det mirks i alla fall tydligare in hos
svenska elever. (Sonja)

Aven inom forskning, media och politik har ”invandrareleven”
fram till borjan pd 1990-talet lyfts fram som ett problem och d&
framfér allt pd grund av det bristande spriket, alltsd det svenska
spriket (se t.ex. Hillgren, Granstedt & Weiner, 2005). Det hand-
lade till stora delar om att invandrareleven hade problem att klara
skolan vilket ansigs bero pd att kunskaperna i svenska var under-
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méliga. Slutsatsen blev dirfor att det behévdes mer undervisning i
svenska som andrasprdk (Ibid.). Frin mitten av 1990-talet fram till
mitten av 2000-talet finns sprikfrigan kvar men nir det giller
forskning har omridet utvidgats till att gilla dven bide lirares och
elevers erfarenheter av och syn pd sprikinlirning. Runfors (2003)
menar att lirarnas fokusering pd sprdket kan ses som ett sitt att
definiera mer svirhanterliga skillnader. Att fokusera pd spriket blir
d3 ett sitt f6r lirarna att hantera sin arbetssituation.
For en av lirarna ses samtidigt eleven som en méjlighet:

... eftersom jag liste nu eftersom jag valde att lisa svenska som
andrasprik s3 %ar jag mer hela tiden gdtt utifrdn att det dr en
tillgdng och lyft f6r mig ocksd, for de som ar i nirheten, s sjilva
invandrarbakgrund ser jag aldrig som nigot problem. (Sonja)

Detta kinner jag ocksd igen frin egen erfarenhet. Som utbildad
lirare i svenska som andrasprik blev jag utsedd till talesperson
for invandrarelever och blev ibland tllfrigad som expert 1
“méngkulturella” frigor pa skolan.

Tolkningsrepertoar: “Eleven som del av skolans mangkulturella
projekt”

En annan tolkningsrepertoar hos lirarna ir eleven som del av det
méngkulturella projektet i skolan. I skolans styrdokument ses sko-
lan som en viktig arena foér att uppnd ”den goda mingkulturen”
(Persson, 2005: 43) Skolans méngkulturella projekt, som jag tolkar
det, tar sig uttryck pd flera sitt i skolans praktik. Det ses bland
annat som att genom att lta minniskor (elever) frin olika kulturer
motas ska skolan arbeta f6r integration. Genom dessa méten anses
alla (elever) komma att {4 forstielse f6r varandra, vilket d& ses som
att det kan leda till att deras férdomar minskar. P4 detta sitt vill
skolan arbeta mot en demokratisk pluralism. Men utan att utgd frdn
ndgon form av dialog, utan att ta hinsyn till ett maktperspektiv och
utan att inkludera ett antirasistiskt perspektiv kan dessa méten,
enligt min mening, likvil leda till att ett ”vi och dem” cementeras
och samtidigt att en essentialistisk syn pd kultur férmedlas. De
forestillningar, enligt min analys av samtalen, som ligger till grund
for det mangkulturella projektet dr att man vill framhélla att det ir
positivt med eleverna och att de ir viktiga fér det svenska samhil-
let:
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... minga av de hir eleverna [eleverna med utlindsk bakgrund] umgas
bara med invandrare nistan [...] att f in dem i ... att det ir naturligt
att vi har vinner frdn andra linder. (Sonja)

... tinker du invandrarelever — problem, och sen om du bérjar granska
det s8 finns det ju plus och minus, alltsd det finns ju bra grejer och jag
tror att det ir intressant att vaska fram det positiva. (Siv)

... ta sina svaga sidor och s& vrider man lite grann si blir det positivt.

(Siv)

... jag menar det dr ju samma sak hir det som pd ett sitt ir som pro-
blem, vrider du situationen lite s3 kanske det ir en tillgdng. (Siv)

... det dr det det borde vara. (Sonja)

Jo det maiste vara fordel tycker man pd tjugohundratalet att ha det
mangkult... allts3, det miste vara det nistan va [...] annars backar vi.
(Sonja)

Sett ur detta perspektiv ses eleven som ett positivt inslag i skolan.
Att blanda ménga kulturer i skolan och 1 samhillet lovsjungs och i
skolan kan det ses som en av lirarens uppgifter. Eftersom utgings-
punkten d& ir att mangkultur ir ndgot sjilvklart gott undviks pro-
blematisering och dirmed riskerar ocksd aspekten som rér demo-
krati och rittvisa att osynliggéras. Det upplevs bland annat svirt att
prata om problem eftersom man samtidigt kan ge argument till
invandrarfientliga grupper exempelvis p skolan. Ofta tar sig lira-
ren ritten att tolka i olika situationer. Fokus ligger frimst pi eleven
och inte exempelvis pa hur liraren agerar eller forhiller sig till ele-
ven. Lirarna visar uttryck for en osikerhet om huruvida man kan ta
upp problem och samtidigt striva efter ett mingkulturellt perspek-
tv:

... det finns problem som man inte fir sopa under mattan f6r de finns
[...] d& tar man bort upplevelsen av problemen iven frin ja grundkul-
turella samhillsmedborgare héll jag pd siga[...] f6r di finns de dir
ind4, d4 siger man en sak och tycker en annan och s hamnar man lik-
som 1 motsatt problem mot just det hiir andra att jag tycker egentligen
att jag har en schysst instillning ... (Siv)

Enligt Persson (2005) finns dven denna osikerhet kring forh3ll-
ningssitt gentemot mangkultur i skolans styrdokument:

De stindigt dterkommande artikuleringarna av en underférstddd har-
moni kan i sjilva verket betraktas som en ¢verordnad diskurs eller ide-
ologi i talet om kultur. Denna diskurs har genomsyrat skolan fram till
och med vir egen tid (s. 46).
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I samtalen uttrycks en vilja att se eleven som en person som kan
bidra till att géra skolan intressantare for etniskt svenska elever och
lirare. Som tillhérande den etniskt svenska majoriteten har lirarna
fordelen och ritten att definiera minoritetens, elevernas, status och
virde. Exempelvis foreslds att 1 stillet f6r att se eleven som nigon
man mdste vinta pd och ta hinsyn till

. skulle man ju vilja vinda p3 resonemanget alltsd var kan det bidra
till att gora det intressantare [...] hitta de stunderna och de situatio-

nerna dir det ir ett férspring att ha varit med om lite mer 4n bara
Visterstad’. (Siv)

Tolkningsrepertoar: “Eleven som 6verkinslig”

Utifrdn diskussioner kring lista delar av Parszyks (1999) avhand-
ling om minoritetelevers rapporterade rasism 1 skolan ger lirarna
flera exempel pd hur de anser att elever kan vara dverkinsliga och
misstolka verkligheten. Dirmed tar lirarna, troligtvis omedvetna
om sin makt, tolkningsforetride 6ver eleverna. Aven om lirare i de
flesta ssmmanhang har tolkningsforetride fére elever pd grund av
lirarens roll och position s ir det inte orimligt att anta att vissa
elever ges mindre tolkningsutrymme dn andra:

... det har ingenting med kultur jaa det ir alltsd sociala skiktningar och
grupperingar och det beror inte riktigt pd hudfirg eller modersmalet
och sint [...] nir det skrivs sdnt hir att liraren tycker inte om mig och
s& tolkar man det {or att jag dr lite brunare in de andra eller ja ninting
som har med kultur att gora. (Siv)

... det dr ju en stor pliga man kinner dir med anti-islam som finns hir,
islamofobin, d& blir det ju som en elev som gir igenom en korridor och
s& kinner har den mir den diligt har diligt sjilviortroende di ir ju
fnisset i hornet mot mig [...] det ir ju otroligt litt att jobba upp mot-
sittningar. (Siv)

... felet dr ju ndr det blir f6r laddat. (Siv)

Nir samtalet handlar om elevers berittelser om upplevd rasism pa
skolan foreslds att det 1 sjilva verket kan vara eleverna som ir 6ver-
kinsliga och missforstar situationen. Bland annat féresls hur situ-
ationer som dessa kan lsas genom att prata med eleverna:

 Namnet p3 staden har anonymiserats.
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... diskussionen kan fortsitta [...] kan man jobba ocksd pd ndt sdtt att
hitta nin 18sning alltsd att antingen att de fir klart f6r sig att s§ hir 4r
det inte eller [...] vad kan de bidra till att det blir bittre. (Sonja)

Genom att tolka eleven som 6verkinslig eller foresld att situationen
kan I3sas genom att prata med eleven undviker lirarna samtidigt att
ta upp frdgan om rasism pd skolan och i kollegiet. Detta kan ses
som ett sitt att undvika att reflektera kring hur de sjilva agerar.
Utifrdn den av Parszyk (1999) rapporterade rasismen pd skolan
terges ocksd berittelser om elevers dtergivna exempel pd rasism pd
skolan:

Jag kinner igen det dir vildigt allts att de tycker ir rasistiska och som
vi hade en [elev] som hade vart och beritta [pi en lektion] om religio-
nen att det allt var positivt men nir det kom till muslimer muslim och
islam d var det nistan att lirare holl, de fick inget utrymme att prata
om det riktigt utan det var bara jaha och s& sen vidare att de andras
redovisningar uppskattades mycket mer bide frin lirarens hill och
fran elevernas hall. (Sonja)

Det kan tolkas som att elever upplever att lirare, ur majoritetsper-
spektivet, tar sig ritten att begrinsa utrymmet fér minoritetsper-
spektivet. Det verkar inte finnas nigot forum for att ta upp de
ganska komplexa frigorna om exempelvis elevers upplevelse av dis-
kriminering och/eller rasism 1 skolan. Nir skolans lirare dessutom
ofta ir en forhillandevis homogen grupp férsviras mojligheten att
dessa frigor kommer pd dagordningen och reflekteras kring och
framfér allt ur ett maktperspektiv.

Tolkningsrepertoar: "Eleven som ”den andra”

Eleven ses som birare av ett annorlundaskap vilket ofta poingteras
och hélls fram av lirare pd ett sitt s att det kan tolkas som ett ”vi
och dem” dir eleven marginaliseras. ”Vi”, som ir majoritet, ir det
normala, det vanliga och har kontroll éver vad som inkluderas i
skolan. "Dem” ir nigot annat som inte riktigt hor hit eller inte ir
det normala men som vi borde respektera och ibland ge lite plats:

... nu ska vi prata om varfér vi firar jul [...] det vore ju jitteroligt att f3
beritta en berittelse frin koranen nin ging [...] f6r ni firar ju ocks, ni
har ju ocksd hoégtider, sd att jag tror pd nit sitt att man miste ocksd
[visa respekt] (Maria)
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Foér nu uppmirksammar vi vdran jul men att vi kanske borde gora nit
samarbete dir [med modersmalslirarna] s att de hir barnen ocksd fir
kinna sig uppmirksammad p3 nit sitt. (Maria)

Genom ridande diskurser har lirarna makt att tolka virlden och
verkligheten och samtidigt konstitueras det som ses som etniskt
svenskt. Lirarnas tolkningar stdr ofta oemotsagda. Samtidigt har
lirarna stort ansvar att, ofta utan stéd, sjilva bestimma hur man
ska agera. Man kan siga att lirare tar sig ritten att tolka det ele-
verna siger och gér och utgdngspunkten fér denna tolkning blir det
majoritetsperspektiv som gor att elevens annorlundaskap betonas,
eleven ses som “den andra”:

[efter att en vilbesokt mingkulturell fest med mat, dans och sagor
hade ordnats pd skolan] ... men jag tycker ocksd att man mirker pd
barnen det att man kan va stolt 6ver sitt ursprung faktiske, det ir vik-
tigt. (Maria)

Och jag ser ju, de gjorde ju ndgra en liten liten utstillning barnen de
ildre barnen och skrev om sina linder, och ofta nir de stir dir och
pratar sd siger dem: men vet du dir ja dir dir miste man ta med sig
mat till skolan och s& dir, pratar med varann nir de stir och liser och
de som har skrivit dr ju ofta dir och stdr och tittar pd sin text.
(Monika)

... térut har man [elever] liksom nistan velat inte alls se sitt ursprung
s& dir att utan man vill va som alla andra, men nu [efter festen] kan
man i stillet lyfta sig sjilv lite grann, ja jag 4r frin Kurdistan. (Maria)

Lirarnas tolkning ir att eleverna nu ir stolta 6ver sig och sin bak-
grund eftersom den visas upp 1 skolan. Kan detta i stillet tolkas
som att eleverna ir glada 6ver att de och deras bakgrund tillfilligt-
vis (under tiden som festen och utstillningen planerats och
genomforts) blivit del av ”det vanliga” i skolan? Det som ”alla” ir
engagerade i 1 stillet for det som vanligtvis ir marginaliserat och
blir till nigot extra eller som trots lirares ambitioner inte blir av
alls. Eller kanske det som gérs av ndgon annan som ocks8 ofta finns
utanfér “det vanliga” som exempelvis modersmaélslirare. Det kan
samtidigt tolkas som att eleverna och deras bakgrund &terigen
ses/hdlls fram som nigot speciellt eller annorlunda, fast positivt.
Nir eleverna och deras bakgrund gors exotiskt och eleven dirmed
ses som “den andra” konstrueras samtidigt dirigenom det etniskt
svenska, det ”vanliga”. Det handlar inte om att forsoka se det
typiskt turkiska eller muslimska hos en individ utan det handlar
snarare om att uppnd en balans mellan att erkinna och understédja
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individers sirstillning, att erkinna individens ritt att sjilv definiera
och skapa sin egen identitet och att samtidigt se att individen ir
forankrad i en stdrre helhet (May, 1999). Man kan siga att det
handlar om att se bdde delarna och helheten samtidigt och som for-
inderliga.

Tolkningsrepertoar: "Eleven som den som utnyttjar situationen”

Forildrar med utlindsk bakgrund anses sakna kunskaper och
framfor allt kunskaper om den svenska skolan. Dessa kunskaper
anses forildrarna behova, inte bara fér att kunna vara mer delaktiga
och samverka mer med skola och lirare utan f6r att inte bli lurade
av sina barn:

... hade de bittre koll pd det svenska skolsystemet d& tror jag de skulle
kinna, alltsi barnen kan inte spela ut dem sen nir de blir ildre, for vad
ir det som hinder pd hogstadiet sen med minga av invandrarbarnen.
(Maria)

... d4 kan inte barnen komma hem och siga: jo men jag skiter i det dir
jag behéver inte gora det, nej men jag vet att du ska gora det dir.
(Maria)

Nir lirarna inte varit tydliga nog och férildrarna inte har kunskap
om att det ir de som ska bestimma om deras barn ska félja med till
kyrkan eller inte ses det som att elever utnyttjar situationen. D3
uppstdr vad som, enligt min tolkning, lirarna beskriver som en
kaotisk situation:

. ndgra forildrar limna det &t barnen att bestimma det, si barnen
kom s4 hir: jag vill inte ... och nin kom med en lapp som de hade skri-
vit sjilv [...] i en del pd faktiskt tvd familjer s3 var det s hir att nigra
syskon gick och ndgra gick inte... (Monika)

Aterigen tar lirarna tolkningsféretride, denna ging gentemot for-
dldrarna. Lirarna menar att problemet kan 16sas genom att forild-
rarna skaffar sig mer kunskaper om skolan och intar en mer aukto-
ritativ roll gentemot sina barn (nigot som ocksd framkommer i
kommande tolkningsrepertoar “elever som bristfilliga”). Tidigare
sdg vi dock exempel pd att en auktoritativ roll av skolpersonal
betraktades som ndgot negativt (i tolkningsrepertoar “eleven som
problem”) nir férildrarna, av lirarna, sdgs som att de stillde for
héga krav pd sina barn vad giller att de ska prestera i skolan. Hur
forildrarna skall upptrida for att ”gora ritt” skiftar alltsd enligt
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godtyckliga principer och grinsen for det normala dndras allt efter-
som det passar. Det blir dirmed ocksd underférstdtt att lirarna
sjilva inte brister 1 bemdtande eller behéver kunskaper kring frigor
som ror en alltmer heterogen svensk skola.

Tolkningsrepertoar: "Eleven som gor som barn gor mest”

Ridande repertoarer om eleven som problem utmanas av moders-
mélslirarna genom att de ger andra perspektiv. De tvd moders-
mélslirarna tillhér bida grupper i samhillet som ofta rasifieras, det
vill siga “skapas som annorlunda och underordnade” (Mulinari &
Neergaard, 2004: 19). Situationen kring ett planerat kyrkobesok
nir muslimska forildrar ska bestimma om deras barn fir f6lja med
ir svarforstielig for klasslirarna. De anser att de har varit tydliga
om vad som ska gilla genom att stilla frigan till férildrarna och
gett dem mojlighet att svara bide muntligt och skriftligt. Forild-
rarna ldter barnen sjilva bestimma och flera barn viljer att inte gi.
Denna situation tolkas av modersmaélslirarna utifrin barnets per-
spektiv:

D3 vet du varfér. Dom tittar pd varandra [de gér som kompisarna gor]

(Meryem)

Vissa elever det berittas av andra om de gir till kyrkan. Till exempel
min dotter, hon gér i ttan. [...] Hon sa: Jag vill g8 men mina kompisar
de retar mig. (Meryem)

Situationen eller problemet som initialt, enligt klasslirarna, hand-
lade om religion och ifall elever med muslimska férildrar kan folja
med klassen pd kyrkobesék handlar f6r modersmélslirarna om att
gora som sina kompisar for att inte bli retad.

Tolkningsrepertoar: "Eleven som gisslan”

Skolan kan ses som métesplats for olika etniska grupper och olika
kulturer. Men ofta sker inget mote. Eftersom férildrar med
utlindsk bakgrund inte verkar ha kontakt med skolan i nigon
storre utstrickning och skola och lirare ofta saknar kunskap om
deras barn (se t.ex. Nordenstam & Wallin, 2002) hamnar barnen,
enligt min tolkning, ibland som ett slags gisslan det vill siga de
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kommer 1 klim mellan kraven frin 3 ena sidan skolan och & andra
sidan forildrar:

Rektorn hon sa: Vi ska till kyrka! Jag vet inte, jag hade frigat kurdiska
barn. Dom ir tveksamma. Kan du [modersmilsliraren] prata med
dom? Nir jag pratade med dom, var dtta stycken, dom [rektor och
lirare] frigade mig direkt: Vad ger du dom? [...] Dom féljde med.
Inga problem. (Meryem)

Dom [barnen] iter aldrig i skolan. Dom gémmer sig under bordet nir
maten kommer eller ninting. Dom ir vildig s&. (Meryem)

Dom fir inte méla, inte rita tomtar, inte rita ljus, inte lyssna pd musik,
inte gd pd gympa, inte inte inte. Dom gor ingenting. Dom fir inte
prata svenska. (Malika)

[ifall elever fir f6lja med klassen pa besok till kyrkan eller inte]

Men det gir inte att siga till barnen: Det dr barnen som bestimmer.
Miste man veta, att diskutera ocksd: Varfor ja, varfor nej. (Meryem)

Aven denna repertoar utgir frn barnets perspektiv. Modersmélsli-
rarna menar att for att inte forsitta barnet 1 situationer som dessa
ir det viktigt att hela tiden mojliggora f6r kontakt mellan skola,
forildrar och elev. Modersmalslirarna ir i detta fall ocksg forildrar
och det handlar inte bara om deras elever utan samtidigt pd ett
symboliskt plan om deras barn.

Tolkningsrepertoar: "Forildrar som bristfilliga”

Minga situationer blir till problem i lirarnas vardag och problemen
ligger pd lirarens bord att 16sa. Lirarnas 16sning nir det giller pro-
blemet med kyrkobeséket, som tas upp 1 samtalet, ir att de sjilva
ska bli mer tydliga. De menar att de forst ska tolka forildrar och
elever och sedan bli tydligare med vad som giller. Lirarna ser kun-
skapsbrister hos férildrarna och anser att det arbete som behovs
for att forsoka férindra och forbittra situationen ska lirarna sjilva
ansvara for. Forildrarna anses behéva mer kunskap om skolans
regler exempelvis om vem som ska bestimma ifall barnet ska/kan
folja med nir klassen ska gora ett kyrkobesok:

Man respekterar deras religion men vi respekterar inte det hir att dom
[eleverna] ska f3 vilja sjilv. For det ir ju inte s3. S fungerar det ju inte
i skolan... (Maria)
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Forildrars bristande kunskap 1 svenska spriket ses som en annan
orsak till att problematiska situationer uppstar i skolan f6r lirarna:

En annan ging kanske nir jag skulle behovt ringa till den férildern
men jag sket 1 det {or jag visste ju att han kan 4nd3 inte spriket. Och
det blir for komplicerat. S3 att jag hoppas [bara] det hir rittar till sig
... (Maria)

Lirarna behover lira sig mer om sina elever om eleverna ska lira sig
nigot (Nordenstam & Wallin, 2002). Lirarna beskriver att minga
for de ovanliga situationer uppstdr i den alltmer mangkulturella
skolan och ibland problem som lirare méste ta itu med. Ibland gér
de det genom att blunda och hoppas att det ska férsvinna och ofta
bestimmer lirarna sjilva hur de ska hantera situationen/problemet.
Svéra frigor kan ibland, enligt klasslirarna, diskuteras i arbetslaget
men dir ingdr exempelvis inte modersmalslirarna. Ridande diskur-
ser ger lirare makt att tolka situationen och samtidigt stort ansvar
att bestimma vilken 16sning som passar. Lirarnas tolkningar av
situationer stdr ofta oemotsagda vilket kan ses som problematiskt.

Tolkningsrepertoar: "Forildrar som kunniga”

Tvirtemot den forra tolkningsrepertoaren (“férildrar som bristfil-
liga”) ses hir férildrarna som kunniga och di av modersmails-
lirarna. Modersmélslirarna kan pd detta sitt, anser jag, ses som en
mojlighet 1 skolan. De skulle kunna vara en méjlighet genom att
tydliggéra motdiskurser ur ett antirasistiskt perspektiv, vilket sam-
tidigt mojliggdr for en kritisk granskning av de diskurser och tolk-
ningsrepertoarer som ir ridande i skolan. Férildrarna skulle, enligt
modersmalslirarna, beh6va kinna sig mer engagerade i sina barns
skolgdng. Samtidigt behéver bide klasslirare och foéridldrar mer
kunskap vilket ocksd kriver mer samverkan:

Kan man inte till exempel be nin forilder, eller tvd, tre forild-
rar?[komma till skolan och beritta om en muslimsk hogtid] Eller
sjilva barnen sjilva kan engagera sig? (Malika)

Men jag kan inte lika mycket som en férilder som kanske kan komma
och prata. Ok, vid behov jag kan hjilpa, st6tta. Kan hjilpa till exempel
med spriket.[...] Men att dom sjilva kinner sig mera engagerade.
(Maryem)

Eleven idr det gemensamma intresset och genom att decimera
distansen mellan skola och hem kan stérre mojligheter bidde for
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familjen/eleven och ocksd skolan/samhillet genereras. Samtidigt
kan detta ses som del i ett storre komplexare integrationsarbete i

samhillet vilket ocksi behovs som stéd till enskilda insatser vid
enskilda skolor.

Avslutande reflektioner

Genom att utgd frin Critical Race Theory som teoretiskt perspek-
tiv ses rasism och diskriminering hir som en del av det "normala”
samhillet och som faller ut bdde pd makro- och mikronivier. Det
kan ta sig uttryck som fér den som ir del av kulturen ter sig som
nigot som ir naturligt och normalt men fér ”de andra” fungerar
exkluderande och diskriminerande. Rasism och diskriminering
konstitueras genom sociala strukturer och samtidigt krivs indivi-
duella handlingar fér att uppritthlla och skapa dessa strukturer; i
sambhillet likvil som i skolan (SOU 2005:56). Det kan ocksd ses
som en del av de medvetna och/eller omedvetna antaganden, ett
slags sunt férnuft, som lagrats eller finns inbiddat i ett kulturarv
och dirmed som del av de antaganden som féregir agerande (se
t.ex. Hall, 1982). Genom att anvinda det diskurspsykologiska ana-
lysverktyget tolkningsrepertoarer och analysera lirares samtal om
elever och férildrar med utlindsk bakgrund vill jag synliggéra
ndgra naturaliserade virdeuppfattningar kring dessa. De gors syn-
liga f6r att kunna utmanas i dterkopplande samtal med lirarna.
Foljande tolkningsrepertoarer kring elev och forildrar har framtritt
1 min analys:

Eleven som problem

Eleven som del av skolans mangkulturella projekt
Eleven som &verkinslig

Eleven som ”den andra”

Eleven som den som utnyttjar situationen

Eleven som barn ir mest

Eleven som gisslan

Forildrar som bristfilliga

Forildrar som kunniga

Skolan ses som en viktig arena for integrationsarbetet. Min analys
visar att grinser hdlls uppe och att "whiteness as property” fungerar
som ett sitt att konstruera privilegier som pdverkar utbildning och
skola och samtidigt bestimmer norm fér vad som ses som normalt
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och vad som ses som ”den andra”. Detta sker exempelvis genom att
lirare tar tolkningsféretride 1 minga situationer i skolan. Ofta
liges da fokus pd eleven och inte pd hur lirare agerar. Genom den
grinsdragning som lirarna skapar fir/tar de ocks3 ritten att defini-
era elevernas status och virde exempelvis som problem i skolan,
som overkinslig nir det giller att tolka vad som ir
rasism/diskriminering eller som den som utnyttjar situationen. P3
detta sitt undviker lirarna att reflektera kring hur de sjilva agerar
och samtidigt begrinsas utrymmet f6r eleverna. Genom att lirarna
tar tolkningsféretride tas inte frigor om rasism och diskriminering
upp eller marginaliseras. Lirarna tolkar verkligheten och dessa
tolkningar stir ofta oemotsagda. Genom att ta sig ritten att tolka
och dra en grins sitts standard f6r vad som ses som “normalt” och
acceptabelt och dirigenom betonas ocksd det som ses som annor-
lunda det vill siga elevens annorlundaskap. Det sker exempelvis
genom att se eleven som del av skolans mingkulturella projekt eller
helt enkelt som ”den andra” som ir ndgot extra utanfér “det nor-
mala”. Minga for lirarna ovanliga situationer uppstdr i den alltmer
heterogena svenska skolan. Rddande diskurser ger lirare makt att
tolka dessa och ridande strukturella villkor ger samtidigt lirarna
ansvar att bestimma vilken 16sning som passar. Man kan se lirarna
som fingade mellan diskurserna och villkoren och férildrarna och
eleverna som exkluderade och diskriminerade av desamma.

De diskriminerande diskurserna inom skola och utbildning
behéver utmanas. Modersmélslirare och andra lirare med egna
erfarenheter av rasism kan vara till hjilp i detta arbete genom att
erbjuda andra repertoarer och dirmed vidga det etniskt svenska
perspektivet. Av modersmalslirarna utmanas rddande diskurser och
konstruktioner av familjerna som ”de andra” vilket gor att fler
repertoarer blir mojliga. I samtalet 1 den mer heterogena gruppen
lirare inkluderas fler och mer varierade tolkningsrepertoarer.
Modersmailslirarnas repertoarer utgick frin barnets/elevens per-
spektiv 1 stillet for lirarens perspektiv. Exempelvis eleven som gor
som barn gér mest och eleven som gisslan mellan férildrars okun-
skap om skolan och skolans okunskap om barnen. Det bér dirfor
papekas att lirare med utlindsk bakgrund kan ha andra erfarenheter
vilka dr viktiga bla. f6r att f6rstd elevernas situation och erfaren-
heter som rasifierad grupp.

Ett sitt att utmana lirargrupperna har varit att féra tillbaka
resultatet, det vill siga presentera denna rapport, som del av
aktionsforskningsprocessen, vilket har gjorts vid ett tillfille i den
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mindre gruppen och vid tv tillfillen i den stérre gruppen. Samtalen
som fordes har spelats in och transkriberats. Reaktionerna frin
bida grupperna har varit att rapporten ir intressant och spinnande
trots att de tycker att den delvis dr “negativt laddad”. Samtidigt har
de frigat sig vad de kan lira sig av detta eller vad det kan ge dem.
Bida grupperna anser dven att fler inom skolan borde {3 ta del av
rapporten bland annat eftersom den handlar om

. ndnting som finns i hela skolan, det ir inte bara vi som har en viss
instillning. (Siv)

I den mindre gruppen pé Sjéskolan menade lirarna att det kan vara
svart att exempelvis ta upp och reflektera kring antirasis-
tiska/méngkulturella frigor pa skolan. De tyckte att det ir littare
att ”sopa igen” och forséka ”gora det positivt” eftersom det exem-
pelvis ir kinsligt att forsoka pdverka eller att kritisera en kollega
och nir det giller elever vill man, i stillet for att ta upp problem 1
vardagen, ge dem hopp och tro infér framtiden. Detta kan ses som
vad Jones (1999) kallar typology of disappearance”, vilket han
beskriver som strategier som anvinds for att ignorera frigor kring
etnicitet.

Nir det giller grinsdragning mellan ”vi och dem” anser lirarna
att grinsen finns och att det skulle vara “onaturligt” att inte se att
det finns skillnader och att det finns situationer nir personer frin
olika kulturer inte férstdr varandra. I lirargrupperna menade man
att lirare inte tar tolkningsforetride bara nir det giller elever och
forildrar med utlindsk bakgrund, vilka man siger sig inte sirskilja,
utan man menar att lirare tar tolkningsforetride éver huvud taget i
skolan. Samtidigt 4r man 6verens om att motet med dessa elever
och forildrar kriver mer av liraren och att minga ovanliga situatio-
ner och missférstind uppstdr. Lirarna ser komplexiteten i frigan
men de ser inte att de samtidigt har méjlighet att tolka vad som ir
normalt och vad som inte riktigt hor till, vilket kan f§ diskrimine-
rande konsekvenser for dem som utesluts eller ses som att de inte
riktigt hor ull.

I den mer heterogena lirargruppen pd Markskolan stiller man sig
flera ginger frigan hur det som stdr i rapporten skulle kunna
anvindas i det praktiska arbetet pd skolan. De foreslr att genom
rapporten kan olika perspektiv inféras och diskussion vickas i
praktiken, vilket de menar ir viktigt. De bérjar samtidigt fundera
vilka konsekvenser de slutsatser som dras i rapporten kan f§ for
den friga som fokuseras i gruppens projekt; samverkan mellan
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skolan och forildrar med utlindsk bakgrund. Exempelvis pdpekas
att det nu sker mdnga méten med forildrar utifrin skolans eget,
traditionella sitt och dirfor foreslds att detta borde férindras och
att milet borde vara att nd resultat som ocksa forildrarna ir nojda
med. En lirare menar att:

. sen kanske det inte blir som skolan vill men man méiste forsoka att
motas dndd. (Maria)

Bida grupperna ir dverens om att personalen pd skolan behdver 3
tid for att dessa frigor ska tas pd allvar och féras upp pd dagord-
ningen. Framfor allt behover lirare tid till reflektion men de beho-
ver dven tid till exempelvis samverkan och méten med férildrar.
Aven fortbildning fér lirare behévs, menar de, for att méjliggora
for lirare att f3 fler perspektiv dn att se en grupp elever som pro-
blem.

En bérjan till en vig att synliggéra och dirmed bryta dessa natu-
raliserade virdeuppfattningar ir, som jag ser det, att ge lirare moj-
lighet och tid till reflektion. Men enbart reflektion ricker inte utan
lirare miste dven fi kunskap om diskurser som rider och kunskap
om teoretiska ramar med hjilp av vilka de rddande diskurserna kan
granskas. Aktionsforskning, det vill siga ett méte mellan skolans
praktiker och forskare som teoretiserar kring dessa frigor, kan vara
ett sitt bdde att stddja lirare och att utveckla forskning inom
omrddet. Samtidigt kan modersmélslirare och de kunskaper och
erfarenheter som de har tydliggéras och ses som ett stod i det
demokratiska, antirasistiska arbete som behovs 1 skolan.

271



Larares tolkningsrepertoarer i samtal om en grupp elever med utlandsk bakgrund... SOU 2006:40

Referenser

Edley, Nigel (2001) ”Analysing Masculinity: Interpretative
Repertoires, Ideological Dilemmas and Subject Positions” In:
Wetherell, Margaret, Taylor Stephanie & Yates, Simeon J. (ed.)
Discourse as Data: A Guide for Analysis. London: Sage.

Eklund, Monica (2004) Interkulturellt lirande Intentioner och reali-
teter i svensk grundskola sedan 1960-talets borjan, Institutionen
for lirarutbildning, Luled tekniska universitet.

Gilbert, G. Nigel & Mulkay, Michael (1984) Opening Pandora s
Box: A Sociological Analysis of Scientists” Discourse. Camb-
ridge: Cambridge University Press.

Hall, Stuart (1982) *The rediscovery of ’ideology’: return of the
repressed in media studies” In: Gurevitch, Michael et al (ed.)
Culture, society and the media. Suffolk: The Chaucer Press Ltd.

Hillgren, Camilla, Granstedt, Lena & Weiner, Gaby (2005)
Ovwerallt och ingenstans Méangkulturella och antirasistiska frigor i
svensk skola; en kunskapsoversikt. Myndigheten for skolutveck-
ling: Ej publicerat manus.

Jones, Russell (1999) Teaching racism — or tackling it? Multicultural
stories from white beginning teachers. England: Trentham Books
Ltd.

Lahdenperi, Pirjo (1997) Invandrarbakgrund eller skolsvirigheter?
En textanalytisk studie av digirdsprogram for elever med
invandrarbakgrund. Stockholm: HLS Férlag.

Ladson-Billings, Gloria (1998) “Just what is critical race theory and
what’s it doing in a nice field like education?”, Qualitative
Studies in Education, 11 (1): 7-24.

Lpo 94. Utbildningsdepartementet (1994) Liroplan fér det obli-
gatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet.
May, Stephen (1999) ”Critical Multiculturalism and Cultural Diffe-
rence Avoiding Essentialism” In: May, Stephen (ed.) Critical
Multiculturalism Rethinking Multicultural and Antiracist Edu-

cations. London: Falmer Press Taylor and Francis Group.

McNiff, Jean (2002) Action Research for Professional Development.
Concise advice for new action researchers, Third edition,
http://www.jeanmcniff.com/booklet1.html

Mulinari, Diana & Neergaard, Anders (2004) Den nya svenska
arbetarklassen. Umed: Boréa Bokférlag.

272



SOU 2006:40 Larares tolkningsrepertoarer i samtal om en grupp elever med utlandsk bakgrund...

Municio, Ingegerd (1987) Frin lag till bruk: hemsprikreformens
genomfiorande. Centrum f6r invandringsforskning, Stockholms
universitet.

Nordenstam, Kerstin & Wallin, Ingrid (2002) Osynliga flickor —
synliga pojkar. Om ungdomar med svenska som andrasprik.
Lund: Studentlitteratur.

Parszyk, Ing-Marie (1999) En skola for andra. Elevers upplevelser av
arbets- och livsvillkor i grundskolan. Stockholm: HLS Forlag.

Persson, Magnus (2005) ”Den kulturella vindningen i skolans
styrdokument. Motsigelser och motsittningar i talet om este-
tik, medier, mingkulturalism och kulturarv”, Utbildning och
Demokrati — Tema: Estetik och utbildning 14 (1): 35-61.

Runfors, Ann (2003) Mangfald, motsigelser och marginaliseringar.
En studie av hur invandrarskap formas i skolan. Stockholm:
Prisma.

SOU 2005: 56 Det blagula glashuset — strukturell diskriminering i
Sverige.

Wetherell, Margaret & Potter, Jonathan (1992) Mapping the langu-
age of racism. Discourse and the legitimation of exploitation.
Hertfordshire: Harvester Wheatsheaf.

Winther J6rgensen, Marianne (2005) Seminarium 6-7 april,
Genusforskarskolan, Ume3 universitet.

Winther Jérgensen, Marianne & Phillips, Louise (2000) Diskurs-
analys som teori och metod. Lund: Studentlitteratur.

Killor

Inspelat samtal med lirare Maria, Monika, Mats, Meryem och
Malika pa Markskolan 041208.

Inspelat samtal om denna rapport med lirare Siv och Sonja pd Sjé-
skolan 051111.

Inspelat samtal om denna rapport med lirare Maria, Monika, Mats;
Meryem, Malika och Mohamed p& Markskolan 051114.

273






8 Sunt fornuft — en
fokusgruppstudie om larares syn
pa vardegrundsarbete!

Aino Dahl och Marcus Lundgren

Inledning

Integrationspolitiken har som ett av sina huvudmal lika rictigheter,
skyldigheter och méjligheter for alla oavsett etnisk och kulturell
bakgrund i det svenska samhillet, men dagens integrationstinkande
och politik innebir ocksé en kategorisering av minniskor. Skapan-
det av fasta kategorier dit minniskor indelas ir en férutsittning
och sjilva grunden fér fortryck och exkludering (de los Reyes,
2001; Rydstréom, 2005: 50).

Denna uppdelning innefattar en hierarkisk dimension; de som
integrerar och de som ska integreras. Detta skapar ett majoritets-
samhille, de som positioneras som “vita” ”svenskar”, och ett mino-
ritetssamhille, de som positioneras som icke-vita” “invandrare”.
Denna indelning ir sdledes inte given och pd férhand fixerad utan
gors genom att dela in befolkningen i ett émsesidigt uteslutande
motsatspar vilket uttrycks 1 ett ”Vi” och ett “Dom”, dir "Dom”
betraktas som frimmande och abnormala, medan ”Vi” betraktas
som de tillhérande och normala. Denna tankemodell I6per stor risk
att ocksd ge diskriminerande konsekvenser.

En strukturell dimension av diskriminering kan uttryckas bade i
hur man organiserar samhillet 1 stort och hur man arrangerar in-
stitutioner. Institutioner ir inrittade for att strukturera social in-
teraktion (Kamali, 2005a). De ir uppbyggda av formella och infor-
mella maktstrukturer med rutiner och arbetssitt som kan verka
diskriminerande, mer eller mindre dolda eller helt 6ppna mot ”de
andra”, dvs. de individer som av olika anledningar, p& grund av {6-
restillningar om exempelvis kén, klass och etnicitet exkluderas frin
maktsfiren (Kamali, 2005a: 33).

! Aino Dahl har initierat och planerat studien och genomfért intervjuerna. Marcus Lundgren
har skrivit teoriavsnittet. Marcus Lundgren och Aino Dahl har analyserat och dragit
slutsatser av intervjuerna.
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En viktig social institution och en betydande del av samhillet ir
skolan. T jimférelse med andra samhillsomriden spelar skolan en
mycket stark sociokognitiv och socialiserande roll (van Dijk, 1993:
197) och det ir dirfér av storsta vikt att undersoka strukturell dis-
kriminering och dess bakomliggande mekanismer i skolan. Insikter
om hur strukturell diskriminering genom en rasifierad dver- och
underordning (8ter)skapas i skolan kan ocksd stddja lirare och ele-
ver i arbetet med att motverka strukturell diskriminering i skolans
vardag.

For att fo6rsoka identifiera dessa mekanismer har 1 denna under-
sokning sex grupper verksamma lirare intervjuats. Det ir alltsd li-
rares tolkningar och erfarenheter som eftersékts och fokuserats.
Med utgidngspunkt frin formuleringar i Liroplan for det obligato-
riska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmen (Lpo 94) berit-
tar lirarna 1 intervjuerna om hur de uppfattar mél f6r normer, vir-
den och kunskaper som anger inriktningen och kvalitetsutveck-
lingen pd skolan. Eller som det utrycks 1 Liroplanen:

Skolan skall aktivt och medvetet pdverka och stimulera elever att om-
fatta vart samhilles gemensamma virderingar och ldta dem komma till
uttryck 1 praktisk vardaglig handling (SKOLFS, 1994: 1).

Syftet med undersékningen ir att genom fokusgruppsintervjuer
med lirare underséka vilka olika uttryck som den strukturella dis-
krimineringen tar sig 1 skolans virld genom att analysera féljande
fragestillningar: a) Vilka tolkningar av “den gemensamma virde-
grunden” finns hos lirarna, b) Hur beskriver och tolkar lirarna ra-
sism 1 grundskolan, ¢) Vilka diskursiva uttryck foér rasism finns i
lirarnas berittelser, d) Bidrar lirarna till strukturell diskriminering
genom en rasifiering av elever med utlindsk bakgrund? och e)
Vilka eventuella férindringsbehov ser vi i skolans arbete med vir-
degrundsfrigor?

Syftet dr i f6rsta hand att identifiera uttryck for rasism som finns
i lirarnas utsagor om skolan, virdegrund och om elevernas bak-
grund samt orsaker och konsekvenser av detta. Avsikten ir dir-
emot inte att utpeka individer/grupper som “rasister” eller “icke-
rasister”. Var utgdngspunkt ar att rasistiska forestillningar kan pa-
verka minniskornas handlingar oavsett intentioner och just dirfor
ir det viktigt att kritisk granska de premisser och férestillningar
som styr skolan mélsittningar, arbetssitt och vardagspraktiker.

Det finns flera styrdokument som ger riktlinjer for skolan. Det
kanske viktigaste styrdokumentet f6r det praktiska arbetet ir den
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av regeringen utfirdade Laroplan for det obligatoriska skolvisendet,
forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo94. Den forsta paragrafen beskri-
ver Skolans virdegrund och uppdrag. Den andra paragrafen beskriver
skolans mdl och riktlinjer. Det ir hir som vardegrundsfragorna i
skolan beskrivs och det dr utifrdn dessa paragrafer som intervjuerna
ir strukturerade.

Under februari 2005 intervjuades sammanlagt 27 lirare pd 6 sko-
lor i en medelstor stad i Sverige’. Alla de intervjuade lirarna i denna
undersokning positioneras sannolikt som ”svenskar”, dvs. som till-
hérande den ”vita” majoriteten. Urvalet bestdr av tvd skolor inom
forskolan upp till drskurs 3, tvd skolor inom skoldr 4-6 samt tv3
skolor inom skoldr 7-9. Skolornas fysiska placering (stad, lands-
bygd), skolstorlek och skolstruktur dvs. vilka skolir som undervi-
sades pa skolan utgjorde viktiga urvalskriterier for att kunna inter-
vjua s minga lirare som mojligt frin olika skolmiljéer och med
varierande erfarenheter och imneskombinationer. Ett strategiskt
urval ir centralt 1 en kvalitativ studie som denna, eftersom det kan
bereda mojligheten att synliggéra olika erfarenheter och per-
spektiv. De intervjuade lirarna har anonymiserats genom att ge
dem fiktiva initialer och skolorna har i studien givits de pdhittade
namnen Alviksskolan, Bergviksskolan, Castorviksskolan, Domare-
viksskolan, Enviksskolan och Fabianviksskolan.

For att komma i kontakt med lirare som kunde tinkas vilja delta
1 studien togs hjilp av skolornas respektive rektorer som gick ut
med en allmin f6rfrigan till all personal, direfter erhélls namn pé
dem som hade anmilt sitt intresse for att vara med 1 undersdk-
ningen. Efter detta kontaktades skolorna och tillsammans med li-
rarna bestimdes en tid fér intervjun.

De sex intervjuerna genomfordes enligt fokusgruppmetoden vil-
ket innebir att intervjuaren har méjlighet att intervjua flera perso-
ner samtidigt om samma tema. Metoden ir effektiv ur ett tidsper-
spektiv. Fordelen med att anvinda fokusgruppmetoden i denna
studie ir ocksd att lirarna i gruppen kunde diskutera med varandra
och vidareutveckla varandras berittelser. Detta gav ocksd mojlighet
att diskutera frigestillningarna ingdende. Men 1 jimférelse med

? Intervjuerna finns inspelade pi Minidisc och ir inldsta i ett sikerhetsskdp vid Umed
Universitet. Samtliga intervjuer ir transkriberade. Eftersom frigorna berdr lirarnas
virderingar och dven deras integritet ir det ytterst viktigt att skydda de inblandades ano-
nymitet enligt Humanistisk-samhillsvetenskapliga forskningsridets etikregler bl.a. gillande
konfidentialitetskrav. Insamlat material kommer endast att anvindas i denna underskning
och redovisas i denna rapport. Intervjuerna finns i skriven form och ir tillgingliga pi
begiran.
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individuella intervjuer kan metoden ocksd anses begrinsande. Just
pd grund av att hela gruppen deltar, kan det kinnas svirt att infor
andra gruppmedlemmar ge en helt avvikande syn pd frigestillning-
arna. Eftersom att vissa utrycker just sddana avvikande isikter, an-
tyder det i alla fall att alla motréster inte tystats ned. Kanske kan
man till och med anta att dessa motroster upplevs sirkilt starka
eftersom att den intervjuade uttrycker en avvikande 3sikt trots
obehaget att gora det. Samtidigt s innebir fokusgrupper till skill-
nad frin enskilda djupintervjuer att intervjuaren inte styr samtalet
lika mycket. Snarare s3 introducerar intervjuaren dmnet och upp-
muntrar sedan deltagarna till samtal mellan varandra.

Inger Tinglev menar att fokusgruppsdiskussioner limpar sig sir-
skilt vil 1 en studie av pedagogiskt arbete. Hon menar att interak-
tionen mellan deltagarna kan underlitta for reflektioner och bidra
till nya tankar vilket kan komma praktiken till nytta (Tinglev, 2005:
88-89).

For att underséka hur lirare tolkar virdegrunden har liroplanens
etik- och moralavsnitt anvints som utgidngspunkt i intervjufrs-
gorna. Att ocksd stilla frigor om hur det konkreta arbetet med
virdegrund gir till, gor att vi kan {3 en bild av hur de uppfattar och
(uppfattar att de) agerar i de situationer som uppstir under skolda-
gen. Eftersom fokusgruppsledaren endast introducerar teman och
stiller foljdfrdgor bygger fokusgruppsintervjuer 1 stor utstrickning
pa interaktionen mellan deltagarna. Hirigenom har en mingd dm-
nen uppkommit som fokusgruppsledaren inte stillt specifika frigor
om.

De intervjuade lirarna fick tillgdng till frigorna nigra veckor
innan intervjuerna genomférdes. Trots att minga lirare har en stor
arbetsborda och att frigorna inte horde thop med ett specifikt skol-
imne utan berdrde arbetet och férhillningssittet i virdegrunds-
frigor var bemétandet positivt pd alla de inblandade skolorna och
intervjuerna kom igdng ovintat snabbt. Det ir skillnad mellan att
friga om exempelvis vilken grammatikbok som anvinds och att
friga efter uppfattningar och virderingar. Men eftersom frigorna
utgick frin liroplanen kindes det som att intervjutillfillena inte
bara gav information till studien utan ocksd hade potential att
utgora en mojlighet for lirargruppen att diskutera och reflektera
over liroplanens intentioner gillande etik och virdegrund.
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Teoretiska utgangspunkter

Vi anvinder critical race theory — CRT som teoretisk utgdngspunkt
for analysen av materialet. Vi har inte plats att i detalj redogéra och
diskutera vad CRT innebir men ska hir ge en kort beskrivning av
de f6r denna studie centrala elementen. Vi utgdr frin Richard Del-
gado and Jean Stefancics bok Critical Race Theory, an Introduction
(2001) dir inte annan killa anges.

Denna i huvudsak nordamerikanska teori talar om rasism. Aven
om vissa menar att det finns en skillnad mellan strukturell diskri-
minering och (strukturell) rasism, utgdr vi frn att det mycket ofta
ir samma sak, vilket vi anser blir tydligt 1 féljande definition av
strukturell diskriminering:

[den strukturella] Diskrimineringen utgér dirmed en grundliggande
mekanism i en maktstruktur som skapar underordning genom att sys-
tematiskt markera och vidmakthilla olikheter mellan minniskor. Detta
medfor i sin tur att de idéer, forestillningar och virderingar som méj-
liggor diskriminerande handlingar genomsyrar samhillets strukturer,
institutioner och organisationer. Dirav nédvindigheten att forstd dis-
kriminering inte bara utifrdn skillnader i materiella levnadsvillkor utan
ocksd 1 ljuset av en ideologiproduktion som rangordnar minniskor ut-
ifrin nationalitet, etnisk bakgrund, kulturell tillhorighet eller forestill-
ningar om ras (de los Reyes & Wingborg, 2002: 11).

CRT utgdr frin att ras, etnicitet och kultur ir sociala konstruktio-
ner som skapas genom diskurser (ung. férestillningar, idéer, bilder)
i t.ex. politisk debatt, skonlitteratur, nyhetsrapportering och forsk-
ning. Det betyder att dven om man tagit avstind frin ras som ge-
netiskt giltig sorteringskategori f6r minniskor si fortsitter ras och
rasism indd spela roll i minniskors sociokognitiva forstielse av
virlden och att detta f&r konsekvenser.

Man kan dirfér siga att rasism i huvudsak inte dr extraordinira
hindelser (som t.ex. s.k. hatbrott) utan rutinartade vardagliga hin-
delser som av den ”vita” majoriteten upplevs som helt normala och
dirfor framforallt f6r ”vita” kan vara svdra att uppticka.

Maktfrigan ir central. CRT utgdr ifrdn att rasism har viktiga
materiella, sociala och psykologiska konsekvenser. Det ir alltsg inte
bara en friga om férdomar som kan utbildas bort eller en naturlig,
universell och harmlés ridsla f6r det frimmande. Rasism handlar
om ideologi, makt och exploatering. Philomena Essed (1991) me-
nar dirfér att man miste forstd rasism i ett strukturellt samman-
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hang for att rasism per definition inte kan vara individuell, utan
alltid bygger pa en aktivering av gruppmakt.

Vem som utsitts for rasism skiftar dver tid vilket ir relaterat till
vilka behov som det ”vita” majoritetssamhillet har just for tillfillet.
Forindringar, dvs. minskad, 6kad eller annorlunda manifesterad
rasism, dr i huvudsak en konsekvens av den “vita” majoritetens
ibland skiftande intressen, som t.ex. behov av arbetskraft, och inte
pd grund av en 6kad medvetenhet och vilvilja bland ”vita” eller
bittre lagstiftning. CRT utgdr ocksd ifrin att den som blir utsatt
for rasism dr den bist limpade att uttala sig om rasism eftersom att
egna erfarenheter ger en bittre forstelse for hur rasismen fungerar.

I denna analys anvinder vi begreppet kulturrasism nir vi tolkar
lirarnas utsagor. Kulturrasismen utgdr frin idén att minniskor kan
delas in i essentiellt annorlunda kulturer och bygger p& den deter-
ministiska 1dén att kultur bestimmer vilka virderingar, beteende
och férmagor en person har. Idén utgdr samtidigt frin att kulturen
1 ett land, en region eller en etnisk grupp ir enhetlig, dvs. att alla
som (anses) tillhor(a) denna kultur delar dessa virderingar, beteen-
den och férmigor. Den bygger ocksd pd idén att kultur ir statisk,
dvs. att kultur ir som ett bagage man bir med sig livet ut och att
detta gir i arv mellan generationer.

I denna logik finns alltsd ingen innehallslig skillnad gentemot bi-
ologiskt grundad rasism:

a) kulturen (tidigare rasen) i en etnisk grupp/nation ir enhetlig.

b) kultur (tidigare ras) bestimmer virderingar, beteende och for-
magor.

c¢) kultur (tidigare ras) ir statisk, ndgot man har hela livet.

d) kulturen (tidigare rasen) skapar en 6verforing av virderingar
och beteende mellan generationer.

Ofta utgdr ocksd utsagor om "Andra” minniskors “kulturer” frin
att ”de Andras” “kultur” ir underligsen. Med kulturrasistiska fére-
stillningar som utgingspunkt har personer (inte sillan pa ledande
positioner) i dagens Sverige t.ex. pastdtt att “mién frdn mellandstern
ir (mer) patriarkala” (virderingar) att "Kosovoalbaner tillhér en
kriminell tradition” (beteende) och att "afrikaner har rytmen i blo-
det” (formégor).

Dirmed forvandlas i grunden rasistiska idéer och diskurser till *accep-

tabla’ och sjilvklara forklaringar pd socioekonomiska och politiska f6-
reteelser och problem (Sverige mot rasism, 2006).
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Det finns ocksd viktiga empiriska studier som behandlar exklude-
ring 1 skolan vilka vi hir tar upp d de bidrar till f6rstdelsen av sko-
lans potentiella roll som arena och aktér vad giller strukturell dis-
kriminering. Ing-Marie Parszyk har i sin avhandling En skola for
andra (1999) intervjuat minoritetselever i grundskolan. Hir fram-
trider en bild av att eleverna upplever en subtil diskriminerande
attityd frin lirare. Samtidigt som fientligheten dr hogst pataglig for
eleverna menar de att den idr svir att beméta och benimner den
dirfér osynlig rasism. Genom det diskreta uttrycket ir det litt att
rasismen blir en del av det normala och frimst f6r den ”vita” majo-
riteten dirmed osynlig. "Man kinner med liraren dven om de inte
siger ndgonting att de inte gillar invandrare” (Parszyk, 1999: 183).

Flera forskningsrapporter visar att ”den gemensamma virde-
grundens” utgdngspunkter vilar pd (o)uttalade forestillningar om
ett Overligset visterland eller en 6verligsen svenskhet. Ideal som
(val)frihet och jimlikhet kopplas till (vist)Europa samtidigt som
Europa gors till civilisationens vagga (bl.a. i skolbécker), trots de
uppenbara bristerna som finns i den logiken (se Lahdenperi, 2001
och Masoud Kamali i denna antologi). Som forskarna nedan visar,
tycks dessa kulturrasistiska associationsménster medféra att de
som anses komma frin den “ociviliserade virlden”, som uppfattas
som inte tillhérande det svenska nationella ”vi-et”, tillskrivs helt
andra virden och behandlas direfter.

Annick Sjégren menar t.ex. att skolan har en kompensatorisk in-
stillning till elever som inte uppfattas som ”svenska”. Trots talet
om en gemensam virdegrund dir elevernas erfarenhet och kunskap
skall tas tillvara, ir det ”svenska” virderingar som utgdr normen
(Bigestans & Sjogren, 2001: 11).

Ann Runfors belyser i denna antologi skolans olika tolkning av
elevernas handlingar i ljuset av virdegrundsideologin. Dessa tolk-
ningar gors utifrdn virdegrundens ideal av individualism, valfrihet
och jimlikhet. Problemet ir att virdegrundens ideal automatiskt
sammankopplas med ”svenskhet”. Dirfér, menar Runfors, tolkas
de ”svenska” elevernas handlingar oftare som individuella fria val
trots att de utgdér pdbud i liroplanen, medan ”invandrarelevernas”
handlingar oftare sdgs som tvdng av forildrar eller pdbud frin reli-
gion. Hirigenom skapas en motsigelsefull och firgkodad valfrihet
dir de ”svenska” eleverna genom att goéra vissa val, av lirarna upp-
fattas som att de viljer av egen vilja, for att de viljer ”ritt” och
didrmed idr 1 harmoni med virdegrunden. Lirarna tolkar istillet det
som att eleverna med utlindsk bakgrund viljer fel eftersom det inte
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uppfattas som mojligt att gora fria val utanfoér de visterlindska/
svenska liberala idealen.

I Ann Runfors avhandling (2003) belyses skolans arbete med
virdegrund som en strivan att (om)forma elever med invandrar-
bakgrund si att de bittre motsvarar virdegrundens ideal av indivi-
dualism och jimlikhet. Hir fann ocksi Runfors att féridldrarna och
deras bakgrund ofta sigs om ett problem som eleverna skulle frigs-
ras ifrdn.

Pirjo Lahdenperi (2001) menar att virdegrunden i skolan egent-
ligen inte ir ndgot annat dn etnocentriska virderingar som bl.a.
syftar till att stirka en nationell (eller EUropeisk) identitet, genom
att skapa samhérighet mellan vissa grupper och skapa avstind gent-
emot andra. Ett exempel ir genom deklarationen att ”vir gemen-
samma virdegrund grundar sig pd ’visterlindsk humanism och
kristen tradition’” (Ibid: 117). Individer som ingdr i gemenskapen
uppfattar inte dessa “gemensamma virderingar” som (etnocent-
riska) virderingar och normer utan som sjilvklara; rationella och
logiska.

Dirtor drar flera forskare slutsatsen att skolan, sirskilt mot bak-
grund av sin starka socialiserande roll, ir en central aktor for att
gora invandrarskap och utanférskap, s.k. andrafiering (Runfors,
2003; Integrationsverket, 2004: 188). Sabine Gruber sammankopp-
lar 1 sin rapport dessa forestillningar med mer allmint ridande
negativt stereotypa forestillningar om ”invandrare” som grupp 1
massmedier (Integrationsverket, 2004).

Samtidigt dr det viktigt att komma ihdg att denna andrafiering
inte ir generell utan ofta har starka kopplingar mellan minniskors
utseende och forestillningar om ”deras” “kulturella egenskaper”.
Dirfér anvinder vi i denna studie termen rasifiering for att beskriva
andrafiering med rasistisk logik (Mulinari & Neergaard, 2004:19).
Man ska ocksd komma ihdg att samtidigt rasifieras ocksd ”svens-
kar” som ”vita”. Genom begreppet rasisifiering kan man alltsd syn-
liggdra ocksd hur ”svenskhet/vithet” skapas som nigot positivt och
onskvirt genom att kontrasteras mot "de Andra”. Detta dr dock
oftast dnnu mer subtilt och outtalat och inte huvudfokus i denna
studie.

Pirjo Lahdenperi visar i sin avhandling (1997) att 70 procent av
de tillfrdgade lirarna anser att vissa aspekter av invandrarbarnens
bakgrund ir negativ fér deras skolarbete och 55 procent att invand-
rarelevernas bakgrund och beteende ir orsaker till problemen i
skolan. Lirarnas utsagor bekriftar den problematiska uppdelningen
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mellan ”svenska elever” och ”invandrarelever” vilket samtidigt an-
tyder att uppdelningen ir s vanlig att den utgdr en del av “det
sunda férnuftet”.

Styrdokumentet Lpo 94 ger enligt Magnus Persson uttryck for
en tvidelad kultur, nimligen det svenska kulturarvet respektive det
som omnimns som mangkultur. Nackdelen med denna tudelning
ir enligt Persson att ”...de tvd olika typerna av normativitet som
spelas ut mot varandra riskerar att forstirka snarare in férsvaga
motsittningarna” (Persson, 2005: 54). Man skapar ”de andra” och
genom detta en spegelbild av ett ”vi”. Det svenska konstitueras av
det ickesvenska. Persson resonerar vidare om talet om mdngfald
och menar att det ocksd rymmer, “andra typer av hierarkier dir
exempelvis olika kulturarv rangordnas utifrin nirhet till det natio-
nella” (Ibid: 48). Ju lingre frin det svenska och det europeiska
desto mer frimmande.

Detta sirskiljande mellan ett nationellt vi och ett dom som inte
hér hit ligger till grund for kulturrasism, eller som Kamali (2005a)
uttrycker det:

”De andra” gors inte bara till en annorlunda grupp som sammansitts
av en annan sorts minniskor eller en annan nation, utan till minder-
virdigt ansiktslost kollektiv som gér ”oss” till en bittre art eller en
bittre kultur. Detta skapar bdde en biologisk och en kulturell rasism,
dir underligsenheten av ”de andra” gors till ideologi och fir dirmed
vetenskaplig férklaring (SOU 2005:41, s. 29).

Lararnas roll i strukturell diskriminering

I studien har en induktiv ansats tillimpats vilket i det hir fallet be-
tyder att utgdngspunkt tagits i empirin; vad som har berittats av de
lirare som ingdr i studiens sex fokusgrupper. Lirarnas utsagor kan
forstds bide som specifika och generella berittelser om virdegrund,
rasism och om eleverna. Specifika i den mening att berittelsen frin
den individuella liraren utgdr frin hindelser och fenomen sisom
liraren uppfattar det, men ocksd generella i den mening att det
finns dterkommande monster i berittelserna, dels i andra intervju-
ade ldrares berittelser och dels i en vidare diskurs i1 samhillet om
virdegrund, rasism och om ”invandrare” och ”svenskar”. Dessa
monster utgdr grunden fér den tematiska redovisningen av resul-
taten.
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Vi och Dom och deras kultur

Ett drag som framtrider i diskussionerna ir att begreppet kultur
frimst associeras till vissa elever. Kultur omtalas nistan uteslutande
nir det giller de elever som lirarna refererar till som ”invandrar-
barn” och ”invandrarelever”. Elever med utlindsk bakgrund (och
deras “kultur”) beskrivs i vissa fall som ndgot positivt, som nigot
exotiskt. I en diskussion om krinkande behandling pd Fabianviks-
skolan siger en lirare f6ljande:

H: Men vi har en kille frin Iran och han upplevs som vildigt exotisk
och spinnande och han 4r ocksi en sidan personlighet som fungerar

bra.

Att tillskriva ”Andra” vissa attribut iven om de framstir som posi-
tiva innebidr samtidigt ett sirskiljande och en cementering av olik-
het (de los Reyes, 2001). Att uttalandet bérjar med ett men” och
slutar med “en sidan personlighet som fungerar bra” gér dock att
man ocksd kan tolka uttalandet som att liraren menar att elever
med utlindsk bakgrund generellt innebir ndgot som inte "fungerar
bra” men att denna elev ir ett undantag. Oftast associeras dock
vildigt tydligt kultur med nigot negativt. I en diskussion pd Al-
viksskolan om vad virdegrundsarbete ir, sigs foljande:

J: Det som kan komma igen ir att andra kulturer har mer manlig auk-
toritet. Man kan lyda men det ir inte att man goér det med fréknar.

O: Det mirker jag med en 1 klassen, vad jag dn siger till T s3 gor han
direkt som jag siger men om en kvinna gor det dd tjorvar han lite mer.
H: Joo, det ir kultur.

O: Det ir kultur.

/...

J: Klart for de miste ju ocksd anpassa sig till att s3 hir ir det i Sverige
och i skolan.

/o

V: Virderingsgrunden genomsyrar ju vdrt samhille /.../ det ir ingen
som favoriseras p.g.a. kon, det dr borta. S& kinner jag. Men de tar indi
mer tid killarna, vissa (vira kursiveringar).

Att som i citatet ovan férligga patriarkalism till platser och sam-
manhang som man sjilv inte anser sig vara en del av, i1 det hir fallet
andra kulturer, gor samtidigt att *virt” Sverige konstrueras som det
jimstillda och énskvirda. Dessutom férligger lirarna problemet
och ansvaret for jimstilldhetsarbetet (och att inte favorisera) pd
eleverna.

284



SOU 2006:40 Sunt fornuft — en fokusgruppstudie om lirares syn pa viardegrundsarbete

En metod som tydliggér underliggande antaganden i utsagor ir
att byta ut ord (Minh-ha, 1999). Om vi testar att byta ut ordet
kultur till ordet ras i ovan citat s& framtrider den rasistiska logiken
tydligare.

O: Det mirker jag med en i klassen, vad jag dn siger till T s& gor han

direkt som jag siger men om en kvinna gor det dd tjorvar han lite mer.

H: Joo, det ir ras.
O: Det ir ras.

Denna kulturrasistiska diskurs kring jimstilldhet har uppmirk-
sammats 1 tidigare forskning (Towns, 2002; Bredstrém, 2002;
Brune, 2004). P4 en annan skola, Domareviksskolan, diskuteras
arbetet med flera “kulturer” och exempel ges pd en aktivitet som
genomforts pa skolan.

V: Han ir frin Iran, forilder till tvi elever hir.

C: Vi hade stora planer, vi skulle {3 in forildrar.

V: han var jitteduktig, han korde liksom parningslekar frin Iran, det
var uppskattat.

A: Marker ni ndgon effekt av dessa aktiviteter?

V: Jaa dr det nigon med utlindsk bakgrund som gér ett bra jobb si blir
de hir busarna stolta. Det ser man, det har en effekt s.

Ligg mirke till ordvalet parningslekar som nirmast associerar till
djur, liksom det negativt laddade ordet busarna som frimst tycks
omfatta elever med utlindsk bakgrund. Liraren siger inte explicit
att det dr pojkar med utlindsk bakgrund som ir “busarna” men en-
ligt tidigare studier omtalas pojkar med utlindsk bakgrund ofta i
termer av en problematisk maskulinitet (Bredstrém, 2002).

I en diskussion p& samma skola om elevgrupperingar ser ordvix-
lingen ut pa f6ljande sitt:

V: Som det hir att man inte kan stilla en invandrare i en situation dir
man inte kan backa...

V: Det blev vildiga konflikter, nir de inte har nigon utvig liksom...

C: Det ir lika mycket svenska pojkar som stér i skolan som invandrar-
pojkar tycker jag.

/...]

C: De har sina machoroller.

/...

C: Diremot tycker jag att jag lirt mig som haft alla dessa invandrar-
pojkar att de ljuger friskt. Alltsd de har aldrig gjort ngonting. Om de
gor bus s8 stdr de aldrig f6r det. Jag tycker att en svensk kille kan man
pressa; "OK, det var jag”. Alla, jag har haft minga pojkar, de stir inte
for vad...de ljuger.
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/...

A: Varfor gor de si?

C: Det ir deras kultur, jag tror att det ir si, man nekar.

V: Men 4 andra sidan ir det skamkulturen men nir man tar dem p4 bar
girning s borde de erkinna liksom.

Hir gors alla invandrare till [6gnare genom sin “kultur”, nigot som
ocksd kopplas till en machokultur. Ligg mirke till att C siger att
eleverna stér lika mycket men ger beteendet olika férklaringar. Ele-
verna med utlindsk bakgrund stor p.g.a. sin kultur, men orsaken
till stérandet frin de ”svenska” eleverna omtalas inte. Om vi dter-
igen byter ut ordet kultur till ordet ras s& framtrider rasismen tyd-
ligare:

A: Varfor gor de s&?
C: Det idr deras ras, jag tror att det dr s&, man nekar.

*Invandrarpojkar” kategoriseras bdde i en lognarmentalitet och i en
skamkultur. Det ir intressant hur liraren tycks fastna i kulturalis-
tiska forklaringar dven nir liraren sjilv ser det motstridiga i sin
forklaring.

Senare 1 intervjun pd Domareviksskolan, sigs i en diskussion om
tryggheten 1 personalgruppen att forildrar till ’Dom” 4r mer tack-
samma gentemot lirarnas arbete.

C: ...barna kan vara stringt hillna hemma, tidiga tider nir de ska vara
inne, s& de ballar ur i skolan s& de dr som tvd personer ocksa.

V: Katten ir borta.

C: Och nir mamma kommer pi besok s ir de som smi dnglar och s
far hon ivig och det ir fritt fram.

V: S4 kan ju svenska [elever] ocksi [gora].

C: Men det ir s3 att de kanske inte har respekt {6r oss som lirare, vi dr
inte som lirare i andra linder, vi ir mera kompisar.

V: Nej om de har minnen frdn, vad heter han som kom frin Uzbeki-
stan...

C: En lirare ska ha respekt med sig, det tycker dom, som det var férr i
tiden i Sverige, jag brukar tycka, f6érr i tiden hade man respekt for
pristen och respekt for liraren. Fér invandrare ir bilden som for oss
100 4ir sedan. Mamman ska inte ut ur hemmet, hon ska bara vara
hemma och féda barn, 8-10 stycken.

Hir gor C ett generaliserande antagande om “invandrares” och
”svenskars” diametralt skilda beteende. Beteendet hos eleverna med
utlindsk bakgrund beror enligt denna logik pd att “Dom” dels ir
hirdare hillna hemma 4n ”svenska” elever och att "Dom” haft hér-
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dare lirare i ”sina hemlinder”. Sedan ger C uttryck fér de klassiska
dikotoma uppdelningarna modern kontra omodern samt jimstilld
kontra patriarkal, och kopplar detta till "svensk” kontra ”invand-
rare”. Att gora dmsesidigt uteslutande motsatta associationer (dvs.
negativa och positiva) till konstruerade grupper minniskor ir ett
dterkommande drag i kulturrasistisk retorik (Hall, 1993).

Ett liknande exempel finns pd Alviksskolan:

H: Men jag tycker att, vi har ju ganska minga nu och om man ringer
hem till dom s har jag aldrig varit med om att en sddan férilder har
ifrdgasatt. De barnen lyssnar pd vuxna, det ir inget ifrigasittande.

Hir kopplas dom”, bide elever med utlindsk bakgrund och deras
forildrar, till ett enhetligt beteende som skiljer sig frdn oss”; att
inte ifrdgasitta auktoriteter. P& Domareviksskolan sdg vi 1 exemplet
innan en motsatt logik, dvs. att ”dom” barnen inte lyssnar pd li-
rarna. I bdda fallen kopplas dock beteendet till den konstruerade
kategorin invandrare.

P4 Bergviksskolan talas om att eleverna skall ha kunskaper om de
nationella minoriteterna (samer, romer, judar, Sverige-finnar och
tornedalingar). Lirarna siger att det runnit ut 1 sanden.

Y: Vi lever ju i den verklighet som vi lever i s3 ir det inte samer som ir
bekymret 1 avvikande, det ir alla andra...
U: Kanske gula och bruna elever.

Hir gir logiken ut pd att ju morkare hudfirg eleven har, desto mer
avvikande och problematisk. Dessutom anvinds en gammal rasis-
tisk benimning om, fir man anta, asiatiska elever: “gula”. Uttalan-
dena antyder ocks en rangordning om vad som ir bekymmersamt
(eller vilka elever som idr det) och att minoritetsstatus definieras
som mindre problematiskt dn invandrarskap. Sedan ir det intres-
sant att den omedelbara tolkningen av “kunskap om minoriteter”
blir “bekymmer om avvikande”. Elevernas mojligheter att kunna
lira sig om minoriteters historia, sociala stillning och kulturella
identitet finns allts inte 1 lirarnas férestillningsvirld.

I en diskussion pd Castorviksskolan om fredagsbon (frimst is-
lam) uttrycks problemet med att vissa elever missar viktig ordinarie
undervisning.

C: Nej, man lider med eleven som inte klarar det och som stdr och slits
mellan sitt behov att nd milen i kirnimnen och sin religion.

R: Men eleven sjilv har ju krav frin skolan, krav frin hemmet och de
har inte sd mycket att siga till om utan...
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C: De stir mittemellan och slits.

/.../

R: Och s3 later det s& hir fint, ibland kan jag tycka att det ir s3 fint
formulerat att vi ska och eleven ska f4, vi har religionsfrihet, visst ja...

Hir beskrivs religion som nigot pibjudet. R och C utgdr frin att
eleven sjilv inte vill g8 pd fredagsbon utan att det ir forildrarna,
genom krav kopplat till religion eller religionen 1 sig, som bestim-
mer. C:s kommentar att ”de stir mittemellan och slits” utgdr ifrin
att det finns tv3 visensskilda kulturer som eleven kan std mitt-
emellan och att det dr en negativ upplevelse. Ligg ocksd mirke till
sarkasmen 1 sista kommentaren om religionsfrihet. Tolkningen att
“deras” religion utgér ett tving gors av flera lirare i Ann Runfors
bidrag i denna antologi.

Genom alla dessa berittelser delas eleverna i de tvd omsesidigt
uteslutande kategorierna ”svenskar” och “invandrare”. Det fram-
trider ocksd en bild av vilka som tillhér ”andra kulturer” och att
kultur kopplas till avvikelse frdn en tinkt ”svenskhet”. Sammanta-
get ger lirarnas utsagor en bild av att “invandrare” ir kulturbundna
och har en massa negativa egenskaper. Dessa forestillningar ir vil-
dokumenterade pd flera samhillsomriden i Sverige sdsom inom
t.ex. massmedier och politik (SOU 2005:41; SOU 2006:21), liksom
iandra linder (SOU 2005:56).

I en diskussion om sex och samlevnad pd Domareviksskolan sigs
foljande:

O: Nigot ar holl vi pd med kondomer, och si skulle vi blisa upp och

visa, men nigon knyckte med sig hem. Det var inte i din klass men alla

fall, d3 hade n3gon férilder ringt och sagt att: delar ni ut kondomer i

skolan?

C: Det dr tabu i familjerna.
O: Tabu i familjerna.

C kopplar detta till frigan om nakenhet och sl6ja men konstaterar
att det dr en typisk féordom. Reflektionen kring nakenhet med sloj-
birande ir det enda exemplet 1 hela materialet dir en lirare talar om
att det bland lirare finns fé6rdomar. Flera av uttalanden innan och
efter detta pd denna skola har vi tolkat som uttryck fér rasism och
det dr intressant att se var grinsen gir {o6r vad lirarna uppfattar som
en “férdom”. Kommentaren innan; idén om att det ir “tabu 1 fa-
miljerna” med kondomer ir alltsd inget som kommenteras som ste-
reotypifierande. Det verkar ocksd som att lirarna i denna diskus-
sion inte behéver klargdra i vilka familjer kondomer ir tabu. Det
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tycks finnas en outtalad med mycket nirvarande idé om att "Dom”
ir si och underférsttt att ”Vi” ir s3 och vilka som tillhér dessa ka-
tegorier.

I en diskussion om religion och kulturer pd Alviksskolan pratar
lirarna om att ”invandrarna” inte vill dela med sig av ”sin kultur”:

O: Svirt att 4 dem att prata, det vill de hilla for sig sjilv, vill inte prata
ndgot mycket, det ir lite hemligt.

H: Han ir besvirad av att std i rampljuset.

O: ... det kan vara att den kinner att de ir lite annorlunda, vill inte
skylta med det.

V: Det har du ritt 1, vi har ocks3 en kille som inte vill beritta.

En liknande diskussion finns pA Domareviksskolan:

V: ... det kommer jag ihdg att jag blev vildigt besviken /.../ de sket i
det dir, de hade nog med att bli svenskar. /.../ De jobbade stenhirt for
att férs6ka vara svenskar si de ville inte 13tsas om det dir landet unge-
fir. Hemma var det sikert jittebra, de vordade det landet men hir vill
jag alltsd inte hora. De fick gora arbeten om sitt land och det blev skit-
daligt. Det hade inte ens, det hade jag tinkt att nu blir det intervju med
mormor, farmor, och slikten hir.

C: De kineser som jag fitt, som vet att de inte ska stanna hir jimt, de
har varit mera benigna att beritta /.../ Hon berittade jittemycket hur
det var hemma, men var lite som en gist hir, hon visste att hon skulle
fara ivig, men de hir som ska bo hir, de vill inte alls beritta s§ mycket
eller.

/...

V: Just det hir att man mérkar sin kultur, att man inte ldtsas om,
svenskarna vet inte riktigt hur de andra kulturerna ir, iven om de um-
gds pd fritiden.

Lirarna utgdr ifrdn att det verkligen finns ”en kultur” som kan visas
upp for ”svenskarna”. De framstiller det som ett problem att ele-
verna inte vill férklara "vem de dr”, nigot som de ”svenska” ele-
verna tydligen behover {3 presenterat for att forstd vilka Dom 7ir”.
Det 6nskvirda beteendet tycks vara att bete sig som en ”gist”. Som
nigon som uppritthdller vird-/gistrelationen och inte stannar
permanent. Kanske ir det heller inte s konstigt att eleverna som
betraktas som de avvikande ”invandrareleverna” inte vill prata om
”sin kultur” nir det finns ett sddant stigma kopplat till vissa kultu-
rer (1 denna studie: macho, lognaktig, patriarkal). Denna slutsats
verkar dock inte lirarna relatera till.
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Vardegrunden

Ett av liroplanens mal ir att skolan aktivt och medvetet ska pi-
verka och stimulera eleverna att omfatta det svenska samhillets
virderingar. Den inledande intervjufrdgan handlar om hur lirarna
uppfattar ”det svenska samhillets gemensamma virderingar” och
hur lirarna arbetar med att f6rverkliga detta. Hir framtrider en bild
av att lirarna och skolorna har olika och framférallt vida tolkningar
av detta.

Vad ir det svenska samhillets virderingar?

Pa

Domareviksskolan definieras virdegrunden s8 hir:

V: Vad ir samhillets gemensamma virderingar, det kan man verkligen
diskutera, man kokar ihop det till de gemensamma virderingarna, det
ir ju demokrati di. Det stdr ju i virderingar, man ska fostras demokra-
tiskt.

C: Alla ska vara lika, kille och tje;

V: Jaa, jimstilldhet.

F: Och hudfirg ska inte spela ndgon roll heller.

V: Nej det dr mer in sd, jag menar gemensamma virderingar, ir det
hyfs, m&ssa av och pd, fir du sitta pd katedern nir du undervisar, jag
menar dir blir det svdrt alltsd. Demokrati, jimstilldhet, ir det nit mer.
C: Jaa, alla sorters minniskor ir lika virda...

/o

V: Det ir vil en allmin uppfattning bland vuxna att man inte ska sa-
botera allmin egendom, alla viras skattepengars investerade pengar,
dir har vuxna och barn helt olika, det ir klart.

Lirarna pd Castorviksskolan dr inne pd samma spar:

C: Jaa, jimlikhet, demokrati, jimstilldhet.

R: Solidaritet skulle jag vilja ha med.

O: Jaa, det ir ju ndgot 1 svenska sambhillet, att man ska stilla upp for
andra.

Lirarna pd Alviksskolan lutar mer it uppfostran och att skolan ir
den sista kvarvarande utposten 1 uppfostransprojektet:
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O: Det ir en vildigt vid friga, samhillets gemensamma virderingar.

H: Mm, det handlar ju om uppfostran.

/.../

O: Vi skrev vissa gemensamma regler som skulle gilla pd skolan for
alla elever och sedan inférdes ju kompissamtalen, det var dir vi skulle
finga upp virderingar hos barn och att alla skulle komma till tals da.
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/...

J: Ett hinder ir ju hela samhillsgrejen, att man inte ska lyssna pd auk-
toriteter, eller auktoriteter, men de har ju tappat det hir att erfarna,
ildre har nigot att komma med. Det har de tappat bide genom me-
dia...

O: Jaa, elevernas lyssnande.

J: Man ir van att stinga av, ser man pd TV och lyssnar s8 kan man bara
gapa, man behéver inte ta it sig...

O: S3 mirker man speciellt efter en ledighet, en helg en mindag t.ex.,
mycket svirare pd mandagar in resten av veckan.

J: Joo den splittringen som du siger, att inte ens hemma pd helgerna
att man inte har sd mycket...kontakt.

O: Joo s ir det varje mindag, det sitter i och d4 fir man bérja om frin
bérjan varje mandag.

J: Det ir kanske sista utposten skolan som har en vuxen som kriver...

Ocks3 pd Fabianviksskolan tolkas virdegrund som uppfostran:

C: Overgripande virdegrund nir det giller arbete med smibarn, det
blir s& konkret, svirt att lyfta det som ir speciellt knutet till virde-
grund, det ir allt 1 virt arbete, grunden.

H: Sjilvklart 4r det fostransbiten, att ta hinsyn till varandra, det ir
vardagsnira.

P4 Bergviksskolan finns diremot en tveksamhet om sddana virde-
ringar finns och dir menar lirarna istillet att det handlar om sunt
férnuft:

H: Alltsd bara att se pd det svenska samhillets gemensamma virde-
ringar dr ett vitt, stort och brett och luddigt.

Y: Och det svenska samhillet 4r nu ganska méngfasetterat nu dess-
utom och det finns ganska minga olika virderingar.

V: Finns det speciella svenska virderingar?

Y: Jantelagen, att vara lagom.

U: Vad ir de gemensamma svenska virderingarna, funderar jag pa?

Y: Jaa precis.

U: virderingar, det stdr ju inte vad vi ska tycka, tolkning, det stir inget
konkret, klart och tydligt, jaa det blir verkligen en tolkning.

H: P4 nitt sitt blir det sunt férnuft, vilka ir mina egna virderingar...
Y: Jaa, det kommer till syvende och sist handla om den enskilda lira-
rens virderingar till ganska stor del

H: Jaa precis.

Diremot kommer lirare pd Bergviksskolan in pd uppfostran i en

senare diskussion. Hir diskuteras ett dokument dir virdegrunden
definieras.
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U: Jaa och for barnen ir det att komma i tid till skolan och ha med sig
ritt utrustning, vara artig och trevlig, hilsa och sina saker.

/.../

U: Vi har dven tjej- och killsnack, det handlar ju om virderingar och
etik.

Y: Etik och moral.

D: Etik p4 schemat.

U: Man siger ju till, vars man drar grinsen nigonstans, vad som ir tlil-
litet och inte, de fir inte tugga tuggummi pa lektionerna, mobilen ska
inte vara pislagen, har ocksi med detta att gora.

Tv4 av skolorna pratar om virdeladdade begrepp som demokrati,
jamlikhet, jimstilldhet och solidaritet medan andra pratar om upp-
fostran, vett och hyfs och att virderingarna himtas frin sunt for-
nuft. Klart ir i alla fall att lirarna inte har nigon vildefinierad och
bestimd uppfattning om virdegrunden. Det verkar i flera fall som
att frigan inte tinkts igenom eller diskuterats sirskilt vil utan det
blir lite pa kinsla vilket dppnar f6r lirarnas egna tolkningar utifrin
egna virderingar.

Hur arbetar lirarna med det svenska samhillets virderingar?

P4 Domareviksskolan &terkommer idén om ett “uppfostranspro-
jeke”.
V: Vi har ju stindiga problem, jag har jobbat linge, med nedskripning,
de slinger papper.
C: Stidet har gjort jittefint, en halvtimme senare gir jag dir, d3 ir det
blatt papper rivet i sm3 bitar.
V: Det dr litt att siga att nu ir det illa liksom, minga saker {érindras
pd skolan, det dir har varit lika illa allts3.
C: Vi ldrare har inte gett upp kampen, vi férsoker lira alla nya som
kommer att man gor inte si.
V: Jag uppfattar hogstadiet som Sisyfos-arbete, du rér stenen och den
rullar ner igen, hela tiden alltsa.

I diskussionen pd Enviksskolan siger lirarna att de “arbetar for lite
med de etniska minoriteterna”. De berittar att de bl.a. arbetar med
den muslimska fastem&naden Ramadan, dd man gor en utstillning.
Aven andra hogtider uppmirksammas som inte endast hor till ”den
svenska traditionen”. P4 denna skola har man ocksd haft hemspra-
kets dag, d8 hade hemspriksliraren lektioner pd arabiska och per-
siska i alla klasser vilket lirarna siger var uppskattat bland eleverna.
Hir avser man ocks3 att inféra ett imne som handlar om personlig
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utveckling. Det kommer att bli en lektion varje vecka, per drskurs.
Man utgdr frin ett firdigt material som finns och det handlar bl.a.
om hur man kan handskas med vissa situationer en elev kan hamna
1. Det kan handla bl.a. om hur man kan viga mer, siga ifrin och re-
spektera varandra.

P43 Alviksskolan arbetar en férsamlingspedagog med “etiska sam-
tal” med barnen.

H: ...han tar ut barn varje vecka och har etiska samtal, det kommer ju
in p& kompissamtal, vad som ir ritt och fel, har man varit dum.

O: Jaa det ir hela tiden, man fir ju tillrittavisa om det varit nigot pi
rasterna och sint ir ju ocksj etik och moral.

Lirarna pd Fabianviksskolan siger:

C: I morse s& pratade vi om olika dialekter. Det var nigon som kom-
menterade ndgon annans dialekt och jag kinde att det var sittet som
det sades som inte kindes bra.

H: Vi har dialog med barnen, det ir en friga om mognad, medveten-
het, hur ir det med barn i andra linder, medvetenhet om det globala,
det dr olika hos barnen.

Senare i intervjun, nir det diskuteras att elever med utlindsk bak-
grund, sirskilt pojkar, far ligre betyg pd grund av spriksvarigheter
fills foljande kommentar:

C: Virdegrundsarbetet ir det viktigaste som vi har, det handlar om
folkvett, sedan far vi tid till det &vriga.
H: Annars rasar allt det andra, det blir ingen ro till undervisningen.

I detta ssmmanhang kopplar samma lirare virdegrundsarbete istil-
let till den allminna ordningen i skolan, att lira eleverna ”folkvett”.
Det ir intressant att nir det talas om pojkar med utlindsk bak-
grund s3 skiftar virdegrundsarbete frn att handla om mognad och
omvirldsmedvetenhet till ett disciplineringsprojekt.

P3 Bergviksskolan har man tagit fram ett férvintansdokument
som beskriver skolans virdegrundsarbete. Det genomférs ocksd
kill- och tjejsnack 1 kénsindelade grupper pd skolan som handlar
om virdegrund och etik samt virderingsévningar. Hir har man
provat en arbetsmodell dir man gér en positiv berittelse av ett ne-
gativt sitt att bete sig och dirigenom kan eleven f3 tips och hand-
ledning i hur eleven kan agera istillet och dirmed bryta det nega-
tiva beteendet. P4 skolan har man dven rastkompisar och ett Anti-
mobbingsteam. Skolan menar att man har prioriterat detta arbete.
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P4 Castorviksskolan dterkommer lirarna vid flera tillfillen i in-
tervjun till att de brukar avbryta sin undervisning nir de uppfattar
nigot som ir krinkande:

C: Reagerar i situationer dir jag tycker sidana virden stills pd sin spets
eller ifrdgasitts.

i

O: ...jaa det ir vissa saker som jag tycker det miste man ta en stund
det finns som inget annat val och sedan vara &ppen att diskutera ocks3.
R: Jag brukar faktiskt avbryta det jag hiller pd med och gi in pd vad
demokrati dr f6r det handlar om mycket SO det hir, det hir ir saker
som vi tar upp, det hir tar jag upp jimt, och det gor ju andra ocks8 nir
dom.

/...

C: jag tror att man miste ha nolltolerans, att tolerera det lilla och agera
pd det stora utan agera varje ging nigon kan uppfatta det som krin-
kande nir man inte vet hur ndgon uppfattar det.

R: Ja, precis.

i

R: ...ndr man hor ndgon uttala sig krinkande, sd ir det jitteviktigt, jag
tycker att det ir jitteviktigt att man bryter. Om nin siger nigot krin-
kande om nigon religion eller ndgonting om en annan grupp, di bryter
jag det vi hiller pd med och s kor vi lite religion, och sd far de lira sig,
for de kan ju aldrig diskutera om de inte ha kunskap om dmnet, det
giller att de forst far lira sig saker och sen kan de bilda sin egen upp-
fattning, tycker jag.

P& Castorviksskolan siger lirarna samtidigt att de saknar utbild-
ning f6r att handskas med sidana situationer:

A: Nu har ni beskrivit olika situationer dér ni ingriper, vad bar ni for ut-
bildning for den hér hanteringen, for sddana hér situationer?

C: Ingen, sunt férnuft och egen moral (alla samtycker med hmm och
skratt).

P34 Enviksskolan ges liknande svar:

A: Detta med att respektera andras egenvdrde, hur loser ni konflikter som
uppstar?

H: Jaa, nir det hinder ndgot, ingriper man ju.

Alla: Joo, sd dr det.

A: Vad har ni for utbildning for detta?

Alla: Ingen, fingertoppskinsla, vi kan ha en allmin diskussion.

Y: Livserfarenheter.

J: Intuition.
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P3 Fabianviksskolan ges féljande svar:

A: Vilken uthildning bar ni for detta?
C: Lirarutbildning och ens egen moraluppfattning.

Aven hir talas mycket om ritt och fel och uppfostran och att det i
slutindan ir upp till lirarnas sunda férnuft, intuition och egna vir-
deringar att 16sa konflikter med inslag av krinkande beteende. In-
tressant att notera ir, att inte nigonsin siger ndgon lirare pd ndgon
skola att de arbetar mot rasism eller diskriminering.

Rasism pa skolan

Overlag har lirarna ganska fi exempel pj rasistiska uttryck mellan
svenska” elever och elever med utlindsk bakgrund. Ett av dessa {3
exempel finns pd Bergviksskolan dir det berittas att namnet
”Ahmed” anvinds som en svordom.

U: ...jaa det rasistiska var t.ex. att man sa Ahmed liksom, d4 bérjade vi
diskutera namnet Ahmed, hir finns ingen Ahmed tyckte dom, s& be-
rittade jag att nir jag jobbade i Stockholm och hade vi en som hette
Ahmed pi skolan, hade man di gitt omkring pi skolan och skrikit
Ahmed nir man blir arg, hur tolkas det liksom. D3 ir det ju ok att
skrika Pelle d&, det finns ju ingen Pelle hir men nistan gdng finns det
d4 en Pelle dir. Man méiste lira sig att tinka pd vad man siger och hur
mottagaren kan ta emot det.

/.../

U: Det var istillet fér en svordom, sa dom Ahmed nir de blev arga,
och det kom upp, jag hade inte hort dem siga si men det férekom ju
och d& kom det upp nir vi skrev upp orden. S4 sa en kille att han sa s&
nir han blev arg och d& bérjade vi diskutera kring det.

P& Fabianviksskolan som har klasser frin férskolan upp till skoldr 3
ger lirarna exempel pd subtila uttryck:

H: ...Annars har vi det vildigt lugnt hir, barnen svir aldrig nir en
vuxen hor, vi hor inte heller nigra konsord eller nigra rasistiska ord,
barnen vet var grinsen gir.

C: ...Men det finns mera sofistikerade sitt ocksd att siga, det beror ju
pd vilket sitt man siger: “Krullo”. Och nir man som lirare frigar: Vad

menar du med det? Blir svaret: Han har ju det! Men vi siger ju inte ditt
*Rako” heller.
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P3 flera andra skolor ges dock exempel pd grova rasistiska uttryck.
Hir ir det anmirkningsvirda att lirarna menar att sddana uttryck
frimst féorekommer mellan elever med utlindsk bakgrund. Tv3 li-
rare pd Domareviksskolan siger féljande:

V: Det som ir svirt ir ju nir de skimtar med varandra om det ir nigon
frén Eritrea som siger till en annan frin Somalia: Du din jivla neger.

C: Det gor de hela tiden.

V: Jaa det gor de hela tiden, vad gér man di som lirare liksom?

C: Det ir rangordning inom invandrargruppen /.../araberna lingst
ner, en eritrean och en somalier siger: du din jivla neger!

i

C: ... F ir lagst, han ir frin Libanon/.../och somalierna, Vistafrika,
Ghana, somalierna ska hillas kort. De brikar varenda dag och varenda
lektion och nu har jag sagt att nu maste ni hilla emot mot svenskarna,
ni har ju samma hudfirg men jag vet inte, det ir kanske mycket jar-
gong ocksd sd jag vet inte.

V: Jag vet inte om det hinger pd personerna men kurder har lite l3g
status, framfor allt bland iranierna siger man d&; Din kurd.

i

C: Vi har inga iranier nu men, G ir vil hogst upp men H ir vil, han
som inte har hemsprdk, man anvinder det som skillsord. Han har
iransk pappa, en svensk mamma...

Liknande resonemang fors av lirare pd Alviksskolan:

H: ...iven rasistiska utryck, jaa som arabjivel.
O: Det har jag d& aldrig hort.
H: Joo d3, Iranjivel tillbaks d3.

Liksom p4 Enviksskolan:

J: Uppfinningsrikedom fattas ju inte nir man kallar varandra for nigot,
jag har hort hora, bég och mera rasistiska sisom chokladpojke, sili-
konpojke, silikonlipp och bajsansikte bland annat.

A: Ar det mellan alla elever?

J: Det dr nog bland pojkar och invandrarbarn sinsemellan.

Enligt lirarna ir detta ett uttryck for att det pa skolan finns ett hie-
rarkiskt system mellan elever frin olika linder. Detta kopplas dock
inte till de ”svenska” eleverna, lirarna eller det omgivande samhil-
let. Lirarna siger alltsd att det dr eleverna som skapar hierarkier,
men som vi sdg i avsnittet innan ir lirarna i hogsta grad delaktiga i
detta. Att liraren i citatet ovan siger till eleverna att de skall hilla
thop mot ”svenskarna” fér att de har samma hudfirg ir ocksd det
anmirkningsvirt. Detta kan tolkas pd dtminstone tvi olika sitt.
Antingen att detta bidrar till att (8ter)skapa de émsesidigt uteslu-
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tande kategorierna ”invandrare/svensk” eller att liraren anser att
eleverna som utsitts for rasism har ett gemensamt intresse 1 att
gora motstind mot den fértryckande ”vita” majoriteten.

I en allmin diskussion om sprdk ger en lirare pd Domareviks-
skolan ett tydligt uttryck for ett hierarkiskt tinkande kopplat till
nationalitet och/eller kultur:

C: Nu tinker jag bara pd de jag har, de hir eritreanerna.
/...
C: Och alla kineser som vi haft, de ir vildigt intelligenta och fitt
mycket stimulans och s& dir men, just den hir gruppen som jag har i
svenska 2 nu, inte, jag vet inte, de [eritreanerna] behover mycket...

Nir frdgan om krinkande rasistiskt och sexistiskt beteende kom-
mer upp pd Castorviksskolan berittas foljande:

C: Oftast ir det sexistiskt eftersom vi har si fi invandrare pd skolan.
R: Men jag tycker att det andra férekommer ocks8, jag tycker att jag
har hort mycket det hir med turk, turkdjivel, det hir med arab och det
hir med terrorist, mycket sint har jag hért.

Hir kopplas ocksd rasismen till “invandrare”. I det hir fallet kopp-
las ndrvaron av ”invandrare” till omfattningen av rasism, enligt lo-
giken: inga ”invandrare” = ingen rasism. I en diskussion om var
rasismen i skolan kommer ifrén gérs pd Bergviksskolan en liknande
koppling med motsatt logik. Hir kopplas frdnvaron av ”invand-
rare” till omfattningen av rasism:

U: Ar det inte ganska typiskt for att de inte ha vuxit upp med detta...

P4 Domareviksskolan fors ett liknande resonemang utifrin en friga
om interaktion mellan “invandare” och ”svenskar” pd skolan:

V: Nir de fir en riktig kompis frin en annan kultur di tror jag att det
fungerar att d3 far de forstdelse men inte innan. D3 blir det schabloner
man kastar mot varandra.

I de senare tvd exemplen utgdr alltsd logiken frin det motsatta

("multikulturella”) argumentet; inga “invandrare” = utbredd ra-
sism eller ingen kontakt = utbredd rasism.
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Bristande resurser

Flera lirare pdpekar att de saknar tillricklig kunskap och tid att
hantera problem som dyker upp. Nir det exempelvis blir aktuellt
med situationer som kriver lirarens ingripande menar flera att de
inte lirt sig sidant pd lirarutbildningen. Lirarna menar ocksi att
det dr svirt att reflektera 6ver sitt eget arbete. Lirarna dterkommer
ofta till att tiden dr knapp och det finns manga sysslor som ska go-
ras och en mingd beslut som ska fattas. P4 Fabianviksskolan dis-
kuterar tv4 lirare hinder for virdegrundsarbetet.

H: Stress, jag saknar pedagogisk diskussion.
C: Jaa, det ir tidsfaktorn, vi vill s3 mycket men har ingen lugn och ro.

Lirarna pd Alviksskolan saknar professionell handledning och me-
nar ocks att besparingar har forsvirat arbetet eftersom kurators-
yjdnsten och vaktmistartjinsten blivit bortprioriterad.

H: Ibland skulle vi behéva professionell handledning, hur man ska
hantera vissa situationer eller man kanske inte har ndgon erfarenhet
sjilv och inte kollegorna/.../hur ska jag férhilla mig till detta? Det har
jag saknat.

/]

H: S& mycket har dragits in som inte direkt underlittar situationen for
lirarna heller.

Tidsbristen nimns ocksd pd Alviksskolan:

J: For mig blir det inte som har sljd och bild och sint dir, det blir
kommentarer sd hir, jag siger vad jag tycker, jag miste ta det ganska
kort men ir det nigot som ska tas upp di tar jag det med klassliraren,
man har inte tid, det finns inte tid just dir.

C: Ibland ringer man hem och tar det sen, pd kvillen.

P& Bergviksskolan uttrycks bide bristande tid och lirarnas bris-
tande empati som hinder i ett effektivt virdegrundsarbete.

U: Stress som vanligt, man kinner att man hinner inte med orka med.
Y: A andra sidan handlar det mycket om foérhllningssitt, det handlar
inte om att gora det till ett enskilt dmne, ett forhillningssitt som ska
finnas i allt och det finns vil inget storre hinder egentligen utan det dr
ens egen empati egentligen som begrinsar detta, det kan finnas precis
dverallt.
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P34 Castorviksskolan berittar en lirare istillet om obehaget med att
ta tag i dessa frigor som ett hinder:

R: Att man vigar framférallt, det ir jitteviktigt jag vet att i borjan nir
det hinde s3 var det si hemskt att jag vigade nistan inte ta i det men
nu ir det bara bryta att det dir s& tar man tag i det dir pi en ging, all-
ting annat ir ju inte speciellt viktigt.

P4 samma skola framférs dnskem3l om vidareutbildning i konflikt-
hantering och gruppsykologi.
Liknande resonemang finns hos en lirare pd Enviksskolan:

J: Man kan kinna sig ridd for att detta kan kinnas betydligt svirare in
att dgna sig &t rena dmneskunskaper och dmnesjobb, det hir ir nigon-
ting som en del kan kinna sig lite oerfarna och man tycker att det
kinns jobbigt om jag gor fel...

Bristen pd resurser; tid, kunskap, handledning, tydlig policy samt
mod, pdtalas av minga. Detta kan tolkas som att det behévs just
mer resurser, kanske 1 form av tydliga inslag i lirarutbildningen och
andra styrdokument.

Slutsatser

Lirarnas syn pd virdegrund och virdegrundsarbete féljer huvud-
sakligen tvd motstridiga spdr. I nigra av diskussionerna framhills
positivt virdeladdade begrepp vilka kan knytas till motverkan av
orittvisor. Hir ir de centrala orden: jimlikhet, jimstilldhet och
solidaritet samt allas lika virde. Det dr dock sillan som dessa ord
dterkommer 1 diskussionerna om det praktiska arbetet med virde-
grunden. Det andra spiret fokuserar pd virdegrund som ett fost-
rans- och disciplineringsprojekt. De ord som férekommer ir: hyfs,
inte sabotera, uppfostran, gemensamma regler, lyssna pd auktoriteter,
fostran, etik och moral, inte tugga tuggummi pd lektionen, komma i
tid, ritt och fel, artig, trevlig, tillrittavisa samt folkvett. Ibland ut-
trycks detta fostrans- och disciplineringsprojekt av samma perso-
ner som tidigare 1 intervjun talat om jimlikhet, jimstilldhet och
solidaritet. I ndgon av skolorna ir dock fostrans- och discipline-
ringsprojektet  t.o.m. den dominerande synen p& virde-
grund (sarbete). Att skolan har varit och fortfarande ir en institu-
tion vars syfte delvis dr just "uppfostran” ir forstds ingen nyhet
(Tallberg Broman m.fl. 2002). Hur métet ter sig mellan lirarna och
eleverna och huruvida lirarna priglas av deras tolkningar kring
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virderingar dr svart att utifrn vir studie sia om. Inte heller ir det
mojligt att avgéra om ett sidant disciplineringsprojekt dkar i om-
fattning, vilket diremot uppmirksammats i annan skolforskning
(Kamali, 2005b). Det ir emellertid alarmerande att projektet med
virdegrundsarbete, som dtminstone formellt syftar till en rittvis,
respektfull och solidarisk skolmilj, i vissa fall kan 6vertas (koopte-
ras) av ett disciplineringsideal. An virre ir de exempel som antyder
att disciplineringsstrivan si oproblematiserat kopplas till elever
med utlindsk bakgrund.

Att skolornas virdegrundsarbete dr komplext, har bland annat
uppmirksammats av Magnus Persson (2005) som menar att talet
om virdegrunden tenderar att anta karaktiren av ndgot mystiske,
vars hemligheter det dr upp till varje enskild lirare och elev att av-
ticka. Lena Granstedt (2005) konstaterar att det verkar som om
lirarna till stor del limnats att sjilva realisera styrdokumentens in-
tentioner, alltifrdn de gillande virdegrundsprinciperna fram till
kunskapsmdlen. Man har allts8 limnat tolkningen av styrdoku-
mentens riktlinjer till de enskilda lirarna pd skolorna. Samma
monster framtrider 1 denna studie. Ansvaret f6r att utarbeta styr-
dokument och handlingsplaner ansigs av lirarna ligga hos andra
aktorer, men det blir tydligt att det verkliga ansvaret f6r det prak-
tiska genomfoérandet dr lirarnas. Samtidigt visar Ann Runfors i
denna volym att virdegrundsarbetet utgdr ifrdn en normativ
svenskhet som gor de som inte omfattas av denna till avvikare och
problem. Lirarnas svar visade dessutom att de 1 sin vardag i stor
utstrickning inte grundar sitt handlande och foérhillningssitt i
nigra specifika handlingsplaner och styrdokument utan snarare pd
vad som ofta uppfattas som sunt férnuft och en intuitiv kinsla f6r
vad som ir ritt och fel”. I det “sunda férnuftet” finns enligt Stuart
Hall (1996) stor risk for att rasistiska forestillningar far inflytande.
Det kan ocks8 vara virt att notera att ”sunt férnuft” brukar propa-
geras av hogerpopulistiska partier (Betz, 1998) nigot som t.ex. Ny
Demokrati gjorde under 1990-talet (Boréus, kommande).

Ingen av lirarna siger att virdegrund ir en friga om antirasism.
Samtidigt dr det uppenbart att de intervjuade lirarna har en brist-
fillig fortbildning, bdde som studenter och som verksamma lirare, i
avseende pd teoretiska ramar om rasism och praktiska strategier f6r
att motverka rasism 1 klassrummet. Foljaktligen ir lirarna limnade
till att lita pd sina egna omedelbara kinslor, sunda férnuft och in-
tuition nir problem uppstir. D3 ir det kanske logiskt att arbeter
med virdegrundsfrigorna inte heller innehller frigor om rasism
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och diskriminering. Detta, menar vi, tyder pi att brister i tydliga
inslag av anti-rasism i riktlinjerna fér virdegrundsarbetet samt i
lirarnas utbildning gor att lirarna istillet fér att motverka rasism i
sjilva verket riskerar att reproducera rasism.

Aven om arbetet med virdegrund utgér ifrin en problematisk idé
(som flera refererade forskare visat) s behéver det i och for sig
inte betyda att virdegrundsarbetet sd som det ir utformat idag le-
der till att mer rasism (re)produceras i skolan. Det fanns siklart
rasism innan talet om virdegrund. Diremot kan man siga att vir-
degrundsarbetet 1 alla fall inte pd ett bra sitt tycks motverka rasis-
men i skolan.

I en nyligen gjord forskningséversikt om strukturell diskrimine-
ring (SOU 2005:56) visas att rasistiska forestillningar dr s3 vanligt
forekommande i t.ex. medierna och den politiska mainstreamde-
batten att man med Antonio Gramscis ord kan prata om att de
utgdr en del av det “sunda f6rnuftet”. Sunt férnuft dr ndgot som tas
for givet utan att man behdver argumentera fér det. Katarina
Mattsson (2005) resonerar kring legitimeringen av fértryck genom
?sunt férnuft” med utgdngspunkt i Antonio Gramsci och Norman
Fairclough:

Detta innebir att ideologiska sitt att se p3 virlden som férstirker
ojimna maktrelationer kan komma att “naturaliseras”. Det innebir att
de far status som ”sunt férnuft”, dvs. som en allmint vedertagen och ej
ifrdgasatt kunskap. Dirmed blir diskurserna svirfattliga och oantast-
liga eftersom det rdder konsensus om dess sanningshalt (Ibid: 147).

Vi uppfattar dirfor inte rasistiska forestillningar som uttrycks och
reproduceras genom sprik som neutrala eller harmlésa. Genom att
dessa forestillningar blir en del av det sunda férnuftet bidrar de till
att legitimera och uppritthdlla en ojimlik maktférdelning i sam-
hillet.

Den generella bilden av invandrare i medierna (SOU 2006:21)
och i politisk debatt dr som problem och hot (SOU 2005:56). I
lirarnas berittelser finns flera (kultur)rasistiska utsagor. Klassiska
dikotoma diskurser som pavisats i annan forskning finns ocks3 hir,
sdsom att “invandrare” genom sin kultur dr patriarkala, macho och
ljuger. Detta kopplas ocksd till modernitet, dir ”svenskar” ir
moderna och "Dom” ir omoderna. Overlag utmilas elever med
utlindsk bakgrund som ett problem och ”svenska” elever och
Sverige som det normala och 6nskvirda. Jimstilld/patriarkal,
modern/omodern, irlig/lognaktig, demokratisk/auktoritir ir nigra
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exempel pd detta. Hir finns alltsd tydliga exempel pd att skolan
bidrar till att (3ter)skapa rasism genom denna tudelning i svensk-
invandrare och att ”de” tillskrivs negativa saker och ”vi” positiva
(Hall, 1993).

Samtidigt sd ser lirarna vissa uttryck for rasism i skolan, men
nistan uteslutande mellan elever med utlindsk bakgrund. Lirarna
3terger vid flera tillfillen att eleverna anvinder skillsord mellan var-
andra med rasistiska anspelningar. ”Vita” elever nimns mycket sil-
lan och lirare och skolpersonal omtalas inte alls. Detta kan tolkas
pd dtminstone tvd sitt: a) det dr tveksamt om det ir relevant att
fokusera rasism mellan rasifierade “invandrargrupper” om rasism
definieras som férdomar + makt.

Dirmed kan inte férdomar och diskriminerande handlingar som utférs
av medlemmar ur minoritetsgrupper mot andra ses som rasistiska en-
ligt ekvationen rasism=makt+férdomar eftersom minoriteter saknar
(strukturell och institutionell) makt (Sawyer, 2002: 3).

b) flera av lirarna tolkar dock inte detta som uttryck fér samhille-
liga rasistiska maktrelationer utan ofta som inbérdes skimt.
Lirarna berittar att eleverna med utlindsk bakgrund mellan var-
andra har en egen firgkodad hierarki, men tycks inte medvetna om
(eller uttrycker i alla fall inte) att samma hierarkier finns i majori-
tetssamhillets normer och praktiker, vilket visats i forskning pd
flera samhillsomriden (SOU 2005:56, s. 447). Med utgidngspunkt i
CRT menar vi att (personer som positioneras som) “vita” bor vara
forsiktiga med att gora ansprdk pd att avgdra nir rasism férekom-
mer eller inte, eftersom att rasism ofta ir osynlig fér den som inte
drabbas.

Oavsett om a) eller b) dr den rimligaste tolkningen ir det pro-
blematiskt att koppla rasismen i samhillet till ”invandrarna” sjilva.
Vi utgdr ifrdn att rasism ir forknippat med privilegier och makt.
Dirfér dr det intressant att lirarna fokuserar och implicit ligger
skulden for det hierarkiska tinkandet pi de marginaliserade och
stigmatiserade eleverna och inte majoritetssamhillet. Lirarnas
observationer om rasism tycks bli en férevindning for att stilla sig
utanfér och ytterligare en grinsdragning mellan "Dem” (som ir
rasister) och ”Vi” som inte ir det. Russell Jones (1999) har i inter-
vjuer med vita” lirare identifierat en mingd olika strategier som
lirarna anvinder f6r att undvika frigor om rasism och hudfirg. En
av dessa strategier dr att ligga ansvaret ndgon annanstans och hos
nigon annan. Enligt Chris Gaine (1987) som hinvisar till en brit-
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tisk undersékning ir det vanligt att lirare’ undviker frigan helt och
hillet di de anser att rasism ir ett svirt och kinsligt omride. Ofta
fornekas att rasism alls forekommer pa skolan (Gaine 1987: 11).

Vad giller logiken som baseras pd att rasismens férekomst och
omfattning ir avhingig ”invandrares” nirvaro ir ocksd den proble-
matisk menar vi. Att géra de som drabbas av rasism ansvariga f6r
rasismens omfattning forbiser att rasism, med James Baldwins nu-
mera bevingade ord, inte ir ett svart problem utan ett vitt problem
(refererad i Zaborowska, 2006). Tendensen att tala om rasismens
nirvaro kopplat till nirvaron av elever med utlindsk bakgrund ir
belagt i skolforskning i bl.a. Storbritannien (Gaine, 1987: 11; Jones,
1999). Vi menar istillet att rasismen finns Sverallt hela tiden och
att rasism inte dr avhingig “invandrares” nirvaro eller frinvaro.

Den rasism som lirarna sjilva ger uttryck fér i kulturessentialis-
tiska termer framstir antagligen inte som rasism for lirarna utan
som “normala” utsagor. Man kan dirfér dra slutsatsen att de inte
ser sin egen roll 1 att dterskapa rasism. Att ingen av lirarna sjilva
har utlindsk bakgrund och dirfér saknar egna erfarenheter av
rasism minskar sannolikt chanserna for att uppticka detta. Det
fanns inga berittelser som visar att lirarna har trinats i att se sin
egen roll i problemet. Det verkar ocksd rdda brist pd metoder och
strategier exempelvis f6r hur verbala trakasserier ska hanteras. Det
framkom heller inte att det fanns nigon form av strategi eller
handlingsplan utarbetad f6r hur eleverna med utlindsk bakgrund
skulle kunna stédjas for att uppnd bittre studieresultat, trots att
det verkade vara en allmin uppfattning att dessa hade svirare att
uppnd studiemdlen. Insatserna verkade istillet riktas mot att
genomféra “mdangkulturella” aktiviteter som att "Dom” skulle
beritta om "Deras” kultur.

Om motverkan av ojimlikhet i form av rasism, (och sexism) ir
det huvudsakliga syftet med virdegrundsarbetet si bor detta
poingteras 1 Lpo 94 istillet for diffusa riktlinjer om svenska
gemensamma virderingar. Det forefaller ocksd ganska uppenbart
att tydliga inslag av anti-rasistisk teori och praktik i lirar-
utbildningen ir nédvindigt.

Vi har talat en del om vilka konsekvenser rasistiska forestill-
ningar 1 skolan kan fi genom att titta pd resultat i annan forskning.
Resultaten 1 denna undersékning bekriftar annan forskning som
visar att eleverna i stor utstrickning utsitts f6r rasism 1 skolan (fér

’ Det framgir dock inte om lirarna positioneras som >vita” eller “icke-vita”, men Gaines
egen studie handlar om ”vita” skolor.
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en oversikt av sddan forskning, se SOU 2005:56, s. 221-223), men
detta dr ndgot som lirarna i denna undersékning menar nistan bara
forekommer mellan elever med invandrarbakgrund. Camilla Hill-
grens (2005) forskning visar att elever ofta utsitts f6r rasism 1 sko-
lan men att lirare ofta blundar f6r detta. Detta kan sdledes leda till
att eleverna saknar stéd vid erfarenheter av rasism. Lirarna i denna
undersokning uppfattar pojkar med utlindsk bakgrund som bri-
kiga. Ingela Bel Habib (2002) visar i sin forskning att elever med
utlindsk bakgrund placeras i sirskola pd ldsare grunder for att de
uppfattas som ett disciplinirt problem.

Sambhillets rasistiska forestillningar kan ocksd paverka elevernas
framtida studier. Att elever med utlindsk bakgrund av SYO-kon-
sulenter blir avrddda att lisa teoretiska program visar Lena Sawyers
bidrag i denna antologi. An har dock oss veterligen ingen under-
sokt gjorts som kopplar samman lirarnas rasistiska forestillningar
med att ”svenska” elever fir si pass mycket hogre betyg dn elever
med utlindsk bakgrund.

Lirarnas pdtalande av bristen pd resurser; tid, kunskap, handled-
ning, tydlig policy samt mod, kan tolkas som att det behévs just
mer resurser, kanske ocksd 1 form av tydliga inslag i lirarutbild-
ningen och andra styrdokument. Hir kan man anta att besparingar
inom kommunen, avsaknad av reflektion, bristande rutiner och
bristande resurser inom skolan bidrar till att rasismen fir ett stdrre
spelrum 1 skolorna. Detta hindrar att eleverna kan bemétas som
individer. Dessa brister ger sannolikt ocks3 ett stérre utrymme f6r
godtycke, hir bl.a. uttryckt i kategoriseringstinkande och rasistiska
stereotypier 1 det ”sunda férnuftet”. Detta utrymme fér godtycke
riskerar att ge ett storre utrymme f6r diskriminerande handlingar,
vilket visas 1 Sawyer & Saxonbergs samt Anderssons bidrag i denna
antologi, samt i tidigare forskning (se t.ex. Schierenbeck, 2003;
SOU 2006:30).

Aven om den sammantagna bilden av lirarnas tolkning av virde-
grund tyder pd problematiska forestillningar om ”invandrarnas
kultur” som tar sig uttryck i utsagor om elever med utlindsk bak-
grund, s3 finns det ocksd tecken pd motdiskurser och positiva in-
gripanden. Vid ett antal tillfillen ifrigasitts generaliserande pésta-
enden om elever med utlindsk bakgrund. Flera lirare berittar
ocksd att de avbryter och ingriper nir krinkningar férekommer.
Att flera av lirarna sjilva uppfattar sin situation som otillfredsstil-
lande och att de erkinner sina kunskapsbrister dr ocksd det ett po-
sitivt tecken. Detta ser vi som ett bevis pd att rasismen inte ir helt
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oantastad. Dessutom ska man komma ihdg att rasismen i det sunda
férnuftet (common sense) inte ir férutbestimt. Det dr faktiskt sd
att forgivet-tagna rasistiska berittelser framstdr som ologiska,
osammanhingande och motsigelsefulla (Hall, 1996: 431), vilket
ocksd dr tydligt 1 denna studie. Det betyder att det sunda férnuftet
stindigt miste omfoérhandlas och terskapas och detta siger oss att
med en stdrre forstielse f6r institutionaliserade former av fértryck,
bittre utbildning och med mer resurser kanske en annan skola ir
moijlig.
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9 Etnisk mangfald i utbildningen:
en oversikt dver politik, forskning
och projekt

Camilla Héllgren, Lena Granstedt och Gaby Weiner

1 Inledning: politiskt sammanhang

Det hir ir en rapport om en undersékning' med syftet att kartligga
forskningen om méngkulturella och antirasistiska frigor med
anknytning till de i allt hégre grad etniskt mingskiftande klass-
rummen i Sverige. Bland de teman som har framkommit genom
undersékningen har vi funnit olika aspekter av diskriminering som
tar sig uttryck 1 utbildningspolitik, styrdokument och forskningens
inriktning. Det giller bland annat forestillningen om ”invand-
rareleven”, bdde som en virdefull resurs och samtidigt som ett pro-
blem ur ett (svenskt) majoritetsperspektiv. En parallell till detta ir
spriket som en kirnfriga, vilket kan betraktas som ett exempel pd
en (o)medveten diskriminering dir fokus pd spriket kan anvindas
som en avgrinsning for delaktighet respektive utanférskap. Det
finns dessutom rapporter om individuella erfarenheter av rasism
och diskriminering som en del av vardagslivet i svenska skolor. Det
forekommer ocksd forsok att motarbeta diskriminering pd var-
dagsniv, nigot som exempelvis tar sig uttryck i en rad antirasis-
tiska projekt riktade mot skolorna. Omridets komplexitet gor det
emellertid svirt att bedéma vilka resultat strategierna kan ha fitt.
Det finns flera anledningar att rikta uppmirksamheten mot
méangkulturella och antirasistiska frigor just nu. Férindringar av
flyktingpolitiken och invandrarnas spridning &ver hela landet har
riktat uppmirksamheten mot Sverige som ett méngkulturellt —
snarare dn ett monokulturellt — samhille. Det har i sin tur medfort

! Understkningen utférdes pd uppdrag av Skolverket i syfte att kartligga och undersska
multikulturella och antirasistiska frigor i de etniskt och kulturellt mingskiftande svenska
klassrummen. Undersokningen ir en del av projektet Mapping and disseminating research on
multicultural and antiracist issues for ethnically diverse classrooms med Gaby Weiner som
projektledare. Detta projekt bestod av tv4 delar: en nationell konferens i mars 2003, ”Sharp
situations in everyday life at school”, och ett halvirs arbete med en undersékning av
forskning och genomférda projekt kring multikulturella och antirasistiska frigor i den
svenska skolan.
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ett behov f6r de svenska skolorna och lirarna att tinka 6ver hur de
ska hantera sdvil kulturell mangfald som problematisk diskrimi-
nering. Det verkar emellertid inte finnas sirskilt mycket samfor-
stdnd kring hur detta ska dstadkommas, férutom att det ir viktigt
att lirarna antar ett interkulturellt perspektiv och att det behévs ett
mer helhetsinriktat forhdllningssitt f6r att hantera etnisk méngfald
i skolorna.

Vi menar hir att synsitten pd sociala och kulturella olikheter hos
t.ex. lirare och elever bygger bide pd en uppfattning om nationell
identitet och virderingsram och pa bredare, mer globala strukturer
och inflytanden. Under de senaste dren har den svenska staten
overldtit makt och ansvar dels it EU, dels 4t kommunerna och
individerna. Samtidigt har man férsokt styra enskilda medborgares
virderingar och beteende genom att t.ex. stirka “virdegrundens”
stillning 1 skolan. I de senaste styrdokumenten fér skolorna (Lpo
94 och Lpfé 98) betonas virdegrunden, och fér férsta gingen
uttrycker man tydligt tanken om det mangkulturella Sverige
(Hedin, 2000).

Enligt vir 3sikt beror detta inte bara pd en énskan att frimja ett
etiskt upptridande eller att férhindra sociala oroligheter. Det ir
ocksd ett uttryck for vikten av nationellt anseende (*branding”) i
en tid av okande global konkurrens, dir det ir ytterst viktigt att
dstadkomma en ”god” nationell framtoning. Sveriges internatio-
nella anseende ir i allminhet positivt. Det bygger pd en uppfattning
om Sverige som ett framgdngsrikt och framstdende kapitalistland
med vilutbyged infrastruktur, ett kunskapssamhille som kinne-
tecknas av minskliga rittigheter och jimlikhet mellan kénen och
med ett kraftigt engagemang f6r bide miljon och medborgarnas
vilfird (Weiner, 2003). Denna nationella framtoning kan ocksd
framkalla en kinsla av fértrifflighet, till och med inom Sverige,
som kan bidra till att man blundar f6r rasismen (SOU 2005:41).
Det goda anseendet kan emellertid délja ett forflutet av etnisk dis-
kriminering 1 Sverige och en potentiell ofé6rmiga att 16sa konflik-
terna kring méngfald och rasism.

Den statliga politiken kring méngkulturalism och antirasism
inom utbildningen har tll synes frimjat en retorik snarare in verk-
liga strategier som syftar till férindring. Retoriken kan ha sitt
berittigande, t.ex. som ett sitt att bekrifta ett stillningstagande foér
en uppsittning virderingar. Om retoriken diremot utdvas utan att
de inblandade parterna f&r méjlighet att tinka igenom féljderna
leder det till overksamhet, kanske pd grund av uppfattningar om
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”politisk korrekthet”.” Denna brist pd mojlighet fér enskilda att

oppet diskutera sina tillkortakommanden och svirigheter utgor ett
hinder for en reflekterande och medveten férindring och leder till
att problemets existens fornekas. Vi menar att ett mer fruktbart
alternativ ir att bygga vidare pd de politiska besluten genom att ge
lirare och beslutsfattare inom skolvisendet bdde en utforlig intro-
duktion till principiella och praktiska frigor kring “ras™ och etnisk
tillhérighet och en méjlighet att reflektera kring sprdk och vardags-
rutiner. I den hir artikeln vill vi belysa den nuvarande skolsituatio-
nen i Sverige med avseende pd den hir diskussionen och i synner-
het nir det giller lirarnas och elevernas synsitt och handlande.

2 Svenska férhallningssatt till etnisk tillhorighet och
rasism i utbildningssammanhang

Vi utgdr hir frin en systematisk genomging av myndighets-
rapporter, forskningsstudier, artiklar, doktorsavhandlingar och
andra informationskillor i syfte att identifiera ménster och pro-
blem kring mingkulturella, interkulturella och antirasistiska frigor
i den svenska grund- och gymnasieskolan.* De teman som fram-
tridde efter undersékningen (se nedan) utarbetades ursprungligen i
samarbete med beslutsfattare inom utbildningsvisendet, lirare och

2 Politisk korrekthet definieras enligt The Canadian Oxford Dictionary som “the avoidance
of forms of expression or action that exclude, marginalize, or insult certain racial or cultural
groups” (undvikande av yttranden eller handlingar som utesluter, marginaliserar eller
forolimpar vissa rasmissiga eller kulturella grupper) men det anvinds ofta om verkliga eller
uppfattade forsok att sitta grinser for sprik och terminologi som ir acceptabla i den
offentliga diskussionen (Barber, 2004: 774).

? ”Ras” stdr inom citattecken for att 4skidliggora begreppets status som en diskursiv symbol
(1 den allminna debatten kring etnisk tillhdrighet) snarare in syftande biologiska olikheter
mellan si kallade minskliga raser.

* Materialet har frimst samlats genom att stka i det nationella biblioteksdatasystemet Libris
och 1 databasen ERIC. Under vir datainsamling har vi siledes fitt fram en variation av
material, t ex avhandlingar, rapporter frin hdgskolor, statliga utredningar och propositioner,
handlingsplaner, rapporter frin Skolverket, artiklar publicerade i tidskrifter, C- och D-
uppsatser, bdcker som sammanstiller vad som presenterats vid konferenser och iven
publicerat material frin skolor som beskriver projekt som genomforts. I de enstaka fall vi
refererar till C- och D-uppsatser ir dessa av sidan betydelse att de dr publicerade och
tillgingliga 1 LIBRIS. Vid lisning av materialet utgick vi frdn ett antal kategorier.
Kategorierna har vixt fram i dialog mellan lirare i skolan, kommunen, skolkontoret och
universitetet, inom ramen fér projektet for Umed multicultural project. I dialogen
identifierades ett antal omrdden av intresse for arbetet i skolan. Dessa omrdden har direfter
legat till grund f6r vir kategorisering av innehdllet 1 6versikten.
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forskare inom det mingkulturella projektet i Umes.”> Senare anvin-
des dessa teman ocks3 for att strukturera rapporten.

1. Utbildningspolitik och styrdokument

1. Andraspriksundervisning

1il. Forbittring av resultaten, sirskilt f6r minoritetselever

iv. Foljder av den &kade mangfalden for det svenska
klassrummet

V. Erfarenheter av rasism i skolor

Vi Strategier f6r att motarbeta rasism i skolorna®

i Utbildningspolitik och styrdokument

Det ir viktigt att analysera dokumentationen kring utbildnings-
politiken, inte i férsta hand for de forklaringar till férindringar
som man kan hitta dir, utan for att identifiera forskjutningar av
politikens tyngdpunkt mot en historisk och politisk bakgrund. De
forskjutningar som vi har kunnat urskilja frdn 1960-talet till bérjan
av 2000-talet ir sdledes foljande: ett tidigt intresse f6r utbildning av
invandrarbarn f6r att underlitta deras anpassning till det svenska
samhillet, invandrarnas ritt till hemspriksundervisning och sir-
skilda insatser och pa senare tid vikten av att undanréja rasism och
diskriminerande behandling i skolorna. Av dessa politiska teman
framgdr det tydligt att skolorna av staten betraktas som en av de
viktigaste aktodrerna nir det giller att dstadkomma en integrations-
politik f6r det nya, heterogena Sverige (Bunar, 2001). Ett &ter-
kommande tema har varit tonvikten pd minoriteternas tillignande
av fullgoda sprikkunskaper i svenska, men under olika perioder har
olika virden tillmitts storst vikt och 1 enlighet med det har termi-
nologin férindrats.

> Umed Multicultural Project (UMP) finansierades gemensamt av Skolverket, skolkontoret i
Umes4 och Lirarutbildningen vid Ume3 universitet under 2001 for att stddja en utveckling av
arbetet i skolorna i Umed och i lirarutbildningen enligt f6ljande riktlinjer: att utveckla
strategier for hantering av méngfald, att forbittra resultaten i det multikulturella
klassrummet, att hitta sitt att angripa problem med rasism och andra former av antisocialt
beteende, t.ex. mobbning, att forbittra sprikundervisning och utbildningsresultat for unga
invandrare och flyktingar, att hitta och utveckla limpligt undervisnings- och stédmaterial,
bla. utdkad anvindning av Internet, att 6ka lyhérdheten for kulturella skillnader och
maéngfald bland lirare och lirarutbildare samt att sikerstilla att kunskaper om orsaker till
och f8ljder av rasism och hur man kan angripa den blir ett kirninslag i all lirarutbildning.

¢ Den forskning och de projekt som vi varit intresserade av att dokumentera har varit de som
genomforts med fokus pi den svenska skolan, grundskolan och gymnasiet, ur ett
mangkulturellt perspektiv. P4 grund av arbetets tidsramar har vi uteslutit forskning och
projekt som fokuserar modersmilsundervisning, férskoleverksamhet, vuxenundervisning
och forskning kring liromedel.
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Forindring av politiken Den férsta undersékningen av invandr-
ing genomfdrdes pd 1960-talet och gillde svenska barn som bodde i
utlandet (SOU 1966:55). Barn som kom till Sverige frin andra
linder betraktades di som ett annat problem och ”i ett mycket
stérre sammanhang, nimligen invandrarnas anpassning till Sverige”
(Ibid: 224). Svenskundervisningen betraktades som sirskilt viktig.
Efter ratificeringen av Unescos konvention mot diskriminering
inom undervisningen 1967 kunde man mirka en férskjutning av
tyngdpunkten frin integrering av invandrarna till bejakande av den
etniska mangfalden. Samma &r fick minoriteterna 1 Sverige ritt till
hinsynstagande till sin kulturella bakgrund i utbildningen, och
1968 antogs en regeringsproposition som tillit kompletterande
undervisning for “barn frdn vissa minoriteter” (Schwarz, 1971: 108;
Prop. 1968: 67; Borevi, 2002: 196-197).” Man erbjéd ocksi under-
visning 1 hemsprdk och hemkultur, men den var inte integrerad
med de obligatoriska skolimnena eller den sociala eller pedagogiska
miljon 1 skolan. Syftet var snarare att erbjuda extra undervisning for
invandrarelever 1 hemsprik och hemkultur.

Hemspriksreformen tridde i kraft fullt ut 1977-1978, di alla
barn med ett annat forstasprik in svenska fick ritt il
hemsprdksundervisning som “ett levande element i sin hemmilj6”.
Andra argument som framfoérdes vid den tidpunkten var att
hemspriksundervisning var viktig f6r barnens utveckling och att
tvasprikighet var en férdel for inlirningen mer generellt. Ett av
mélen med undervisningen av invandrarbarn blev siledes att utveckla
aktiv tvisprikighet (Borgstrom, 1998). Som en f6ljd av detta fanns
det i slutet av 1970-talet flera modeller fér undervisning av bide
invandrare och minoriteter: hemspriksklasser, klasser dir man
anvinde bdde svenska och hemsprik och ritt tll tv8 timmars
individuell hemspriksundervisning utéver den ordinarie skolgingen.

I bérjan av 1980-talet blev undervisningen foér invandrarbarn en
mer angeligen friga for regeringen, tillsammans med andra
reformer med koppling till invandrare (Borgstrom, 1998).
Dessutom infordes det interkulturella perspektivet officiellt (SOU
1983:57). Ekonomiska nedskirningar &r 1985 innebar emellertid att

71 propositionen 1968:67 anges att det inte finns nigon officiell statistik 6ver sprakliga eller
religiésa minoriteter. ”S3vil svenska medborgare som utlinningar redovisas endast efter
fodelseland och utlinningar dessutom efter medborgarskap. Uppgifterna om utlandsfédda
och utlinningar 1 Sverige kan emellertid ge en forestillning om problemens storlek.”
(1968:67 Skolging fér vissa minoriteters barn. 4.1, s. 32). Lingre fram i stir att lisa: "En
person anses tillhéra en viss spriklig minoritet endast om han sjilv kinner sig tillhéra
minoriteten i friga.” Sedan 1945 registreras 1 Sverige inte modersmdl, etnisk eller kon-
fessionell grupptillhorighet eller dylikt i folkrikningar.
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ritten till modersmilsundervisning begrinsades till elever som
talade ett annat sprdk in svenska i hemmet. Tvd 4r senare utvid-
gades detta till att gilla dven samer, romer och tornedalsfinnar. En
striktare definition av vem som var berittigad till hemspriks-
undervisning och betoning av férildrarnas valfrihet nir det giller
barnens skolgdng bidrog till idén om skolan som ”en arena” fér
barn med olika bakgrund (Borevi, 2002). I slutet av 1980-talet och
bérjan av 1990-talet bérjade individens rittigheter och valfrihet
prioriteras framfoér skolans kollektiva mil, och ytterligare eko-
nomiska nedskirningar ledde till att hemsprdksundervisning inte
lingre var obligatorisk f6r alla barn som var fédda 1 utlandet (Ibid:
243). Nir de kollektiva mélen 6vergavs utgick individualiseringen”
dessutom 1 stor utstrickning frdn de ”svenska” eleverna, medan
”invandrareleverna” betraktades som en mer homogen grupp, "vars
problem, kultur och tradition stir i kontrast mot de moderna,
rationella och internationella svenska eleverna” (Gruber, 2001: 38).
Betecknande nog kan liroplanen frin 1994 ses som det férsta styr-
dokumentet som tydligt ger uttryck 3t och ansluter sig till tanken
om ett mangkulturellt Sverige (Hedin, 2000).

Som vi har sett kretsade den politiska diskussionen framfér allt
kring sdrskilda dtgirder for barn med invandrar- och minoritets-
bakgrund. De betraktades som undantag, t.ex. i debatten om huru-
vida privata skolor, minoritetsskolor och religiésa skolor skulle
kunna {3 statligt st6d (Borevi, 2002). Samtidigt var tillignandet av
det svenska spriket fortfarande den viktigaste frigan for besl-
utsfattare inom skolan. Det formella erkinnandet av nationella
minoriteter &r 2000 innebar att sprikstodet utvidgades till sverige-
finnar, tornedalsfinnar, romer, judar och samer. Dessutom blev
undervisning i de nationella minoriteternas sprak, kultur, religion
och historia tillginglig f6r alla elever®.

P4 senare tid har politikens tyngdpunkt férskjutits och ligger nu
pd att undanrdja diskriminerande behandling av invandrar- och
minoritetselever och pi att f8 skolorna att 1 stérre utstrickning
aktivt motarbeta rasistiskt beteende och agerande. Parallellt med
denna forskjutning av politiken menar en rapport frin 2004 att

8 Skolverkets rapport frin 2003: Sveriges nationella minoriteter, att gestalta ett ursprung i
barnomsorg och skola, bygger pd moten med personal, barn och ungdomar frin olika
verksamheter inom barnomsorg och skola. Rapporten presenterar fakta om de nationella
minoriteterna och ger exempel pd hur man arbetar med nationella minoriteter, syftet med
rapporten ir ocks? att stédja det pedagogiska arbetet och att synliggora elever som talar ett
nationellt minoritetssprik.
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lagarna mot diskriminering méiste utvidgas till att dven gilla sko-
lorna:

Mobbing och andra trakasserier har visats sig utgora ett s& stort
problem for skolornas del, inte minst ur elevernas synvinkel, att de bor
tas med i lagstiftningen oavsett vad som ligger bakom krinkningarna
(SOU 2004:50, s. 12).

Fokuseringen p& att motarbeta diskriminerande behandling har
ytterligare stirkts genom regeringens begiran till Skolverket (2004)
om utarbetande av allminna riktlinjer f6r skolorna f6r hantering av
olika former av diskriminerande behandling (Skolverket, 2004b).
Forskole- och ungdomsministern Lena Hallengren har likasd tyd-
liggjort att skolorna inte dr virdeneutrala utan aktivt ska ingripa
mot och motarbeta rasism och andra odemokratiska krafter i alla
situationer (Regeringens nyhetsbrev 2004; Skolverket 2004b). Den
fortsatta forekomsten av rasism 1 utbildningsvisendet anses dirfor
som “mycket oroande” (Prop. 2005/06:38, s. 88). Det har resulterat
i ytterligare en regeringsproposition i oktober 2005, som féreslir —
1 dverensstimmelse med rapporten ovan — att lagen mot diskri-
minering ska utvidgas till att gilla skolor och utbildning mer
generellt (Prop. 2005/06:38).

Virderingar och “véirdegrund”

Parallellt med invandrarnas och minoriteternas 6kade synlighet i
utbildningspolitiken har det funnits en kontinuerlig betoning av
skolvirderingar, som vi nimnde tidigare. Anda sedan 1946 har en
vision om den demokratiska skolan férts fram med syftet att be-
fordra ett starkt moraliskt stillningstagande fér demokratiskt och
fritt medborgarskap hos eleverna (Linné, 2001). P4 1960-talet blev
elevcentrerad undervisning och "lika rittigheter” mer framtridande
drag i beslutsfattandet kring utbildning (Hedin, 2000; Lgr 69).
Skolorna ansdgs kunna fungera som fénster mot virlden, som upp-
muntrade medvetenhet om och insikt i vad det innebir att vara
invandrare — ndgot som foérut hade framstillts som romantiskt och
exotiskt (eller hotfullt). Det var alltsd i allminhet ”de” (invandr-
arna) som ansdgs behéva bidra till *vdr” (svenskarnas) kunskap om
och foérstdelse fér andra linder och kulturer for att ligga en grund
for internationellt samférstdnd (Hedin, 2000). Tanken om en stark
solidaritet mellan grupper betonades ocksd, men det var en
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solidaritet pd avstdnd, som var riktad mot andra linder och som
syftade till att ge Sverige en internationell roll 1 kampen fér social
rittvisa (Hedin & Lahdenperd, 2000: 10-11). I den omarbetade
liroplanen frin 1980 betonas dterigen skolans fostrande roll, med
utgingspunkt 1 den si kallade “normgruppens” arbete (Utbil-
dningsdepartement, 1979”). Samtidigt riktades dessa virderingar
fortfarande ut ”i virlden” i stillet f6r inom Sverige, och empati och
solidaritet betraktades snarare som en global in en lokal friga. En
forskjutning till det lokala planet kom 1 mitten av 1990-talet med
den nya uppfattningen att ”vi har tillrickligt stora problem hir”
(Hedin, 2000: 96). Liroplanen frin 1994 var allts3, som vi redan har
nimnt, det férsta svenska utbildningspolitiska dokumentet som
oppet ansluter sig till uppfattningen om Sverige som mangkul-
turellt, och toleransen far f6retride framfor solidariteten (Ibid.).
Skolornas virdegrund har linge varit foremdl f6r intresse. Det
viktigaste malet med skolutbildningen efter andra virldskriget var
exempelvis att utveckla fria individer, och demokrati blev en
metafor for moral. Senare, under 1960-talet, forflyttades tyngd-
punkten i virderingarna, di eleverna sattes i centrum och stérre
vikt lades vid férhillandet mellan individen och staten. Under
1980-talet kretsade virderingarna kring méngfald, och skolans
fostrande roll betraktades som central. Under 1990-talet lade man
diremot ner mer arbete pd att frimja forstielse och empati f6r en
nationell, mingkulturell identitet. Under den senaste tiden har
virderingarna uttryckts i termer av nationell solidaritet med ton-
vikt pd sdvil tolerans gentemot minniskor frin andra linder som
dtgirder mot rasism. Bdde mingkulturalism och internationali-
sering ir alltsd betydelsefulla teman i de senaste politiska doku-
menten: elever med utlindsk bakgrund forknippas med det
multikulturella temat och ”svenska” elever med internationalisering
(Gruber, 2001). Dessa olika budskap gér det emellertid svért att
tolka politiken 1 klassrumssituationen, vilket framgir av bide
Runfors (2003) studie och Granstedts forskningsrapport i den hir
antologien. Eklund (2003) menar att det ocksd finns en bristande
overensstimmelse mellan de politiska intentionerna, liroplans-
milen och skolelevernas uppfattningar och erfarenheter och att
man snarast maste gora ndgot it denna bristande 6verens-
stimmelse, t.ex. genom att prioritera milen och avsitta likvirdiga
(ekonomiska) resurser foér varje politiskt mdl (Eklund, 2003).

? Gruppens fullstindiga namn var ”Arbetsgruppen kring normbildning och norméverféring i
skolan” och opererade under Utbildningsdepartementet, 1979.
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Andra bristande verensstimmelser som liknar denna har noterats
inom andra utbildningspolitiska omriden (Ohrn, 2001).

Det méingkulturella perspektivet verkar vara attraktivt for lirare
och andra yrkesutdvare, och det anvinds i stor utstrickning som
ett sitt att uttrycka tolerans och bejaka olikheter, eftersom det
verkar bdde positivt och utdtriktat. De mingkulturella perspektiven
har emellertid kritiserats i tv viktiga avseenden: dels for liberalism
och relativism 1 dess icke-férdémande accepterande av olika grup-
pers virderingar, oavsett ideologi och religios dvertygelse, dels fér
forbiseende av vikten av historisk och kulturell egenart. May for-
ordar dirfér en “kritisk” mingkulturalism som ett sitt att under-
stodja uppskattning och tillvaratagande av olikheterna, som sam-
udigt mojliggor forstdelse for att etniska, kulturella och andra
sociala identiteter “spelar olika framtridande roll hos olika indi-
vider och mot bakgrund av historiska och sociala sammanhang”
och ”ingdr i en stérre maktstruktur” (May, 1999: 33). Idéerna om
en kritisk mingkulturalism ir nira férknippade med, och 6ver-
lappar i vissa fall, tankar som ir en del av det svenska interkulturella
perspektivet (SOU 1983:57). Aven detta befordrar samverkan,
forstdelse och integrering bland och mellan olika kulturer och
etniska grupper utan att slita 6ver problemen, t.ex. rasism (Feld-
man, Frese & Yousif, 2002; Lahdenperi, 2001b). “Interkultura-
lism” anvinds emellertid ocksd som paraplyterm: TAEA:s (Inter-
national Association for Intercultural Education, 2005) breda
definition ir “maingkulturell utbildning, antirasistisk utbildning,
utbildning i minskliga rittigheter, konfliktlésning, flersprikighets-
frigor o.s.v.”.

Parallellt med méngkulturalism har begreppet *virdegrund” fitt
okad uppmairksambhet, t.ex. 1 de senaste skoldokumenten och bland
beslutsfattare inom utbildningsvisendet (Lpo 94 och Lpf 98). Hur
ska man tolka detta? Det finns ett antal férklaringar. Begreppet kan
t.ex. vara en f6ljd av beslutet att uppmirksamma och 6verbrygga
klyftan mellan olika ojimlikhetskategorier for att skapa bittre for-
stdelse och pd sd sitt utveckla en samlad strategi for att frimja
demokratiska virderingar. Det kan ocksd ha inférts som ett samlat
begrepp for den historia, kamp och kulturella ram hos olika grup-
per som har format synen pi etnisk tillhorighet, kon, sexualitet
o.s.v. ”Virdegrund” kan ocksd betraktas som en positiv strategi,
som kan konkurrera med andra termer som kan uppfattas som
uteslutande, t.ex. ”icke-svenskar” eller ”invandrare”. Det kan ocksi
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vara en ersittning fér omoderna (och kanske felaktigt anvinda)
termer som “invandrarfrigor” och ”invandrarproblematik”.

Skiljaktigheter i terminologin

En central faktor som framkommer ur den hir oversikten ir
sprikets komplexa roll {6r att definiera och sitta grinser for vad
som kan sigas och goras inom utbildningen. Genom vér studie av
skolpolitiken med avseende pd frigor kring invandring och etnisk
tillhérighet sedan 1960-talet kan vi se att den term som oftast
anvinds om minoritetsbarn ir “invandrarelev”, som sirskilt anvinds
om barn i skoldldern som har kommit till Sverige frin andra linder
(se dven Lahdenperi, 1997). P34 1980-talet var uttrycket “invand-
rarelev” fortfarande i allmint bruk, men det anvindes di om barn
med minst en férilder frdn utlandet och med annat modersmal in
svenska (Lgr 80) (a.a.). P4 1990-talet fick det en snivare betydelse:
barn som inte har svenska som férstasprik (Lpo 94) (Mértensson,
2000). Definitionen har alltsi under efterkrigstiden gradvis for-
skjutits frin betoning av foérildrarnas bakgrund till fokusering pd
individerna och deras sprakmiljé (Municio, 1987).

P4 regeringsnivd har termen ”invandrare” pd samma sitt blivit
problematisk, och 2000 faststilldes det att en person som ir fodd 1
Sverige inte ska betecknas som invandrare, oavsett etnisk bak-
grund. Beteckningen ska i stillet bara anvindas om personer som
kommer frin ett annat land och har bosatt sig i Sverige (DS
2000:43, s. 9-10). Anledningen till beslutet var att termer som
”invandrare” och ”invandrarelev” inte lingre betraktades som neu-
trala. De forknippades i stillet med uteslutning och diskriminering,
medan “svensk elev” 1 hogre grad associerades med normen (Westin,
1999; Lahdenperi, 1997). Termen “invandrarelev” ansdgs ocksd
generaliserande, i den bemirkelsen att individuella egenskaper som
forstasprdk, nationalitet, religion, vistelsetid 1 Sverige o.s.v. kan
komma i skymundan. Fokuseringen p bakgrunden i stillet for de
individuella egenskaperna ansdgs alltsd foérmedla den felaktiga
forestillningen om “invandrare” som en homogen snarare dn en
heterogen grupp (Lahdenperi, 1997; Parszyk, 1999).

Trots den officiella stdndpunkten 1 terminologifrigan har bruket
av ordet “invandrarelev” varit utbrett inom forskning, 1 myndig-
hetsrapporter och 1 lirarnas sprikbruk inda tills i dag. Andra
termer har dock ocksd har borjat dyka upp, t.ex. “elev med svenska
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som andrasprdk” (Hultmo, 1998), “elev med invandrarbakgrund”
(Elmeroth, 1997), ”minoritetselev” (Parszyk, 1999), “turkiskt/
somaliskt (0.s.v.) barn”, ”minoritetsbarn” och ”invandrarbarn”
(Boman & Rodell Olgac, 1999; Berktan, 1999; Rodell Olgac, 2001).
Inom andraspriksundervisningen anvinds ocksi adjektiv som
“tvasprikig” och “flersprikig” om minoritetselever i det svenska
skolsystemet, eftersom de ofta fir undervisning pd tvd eller flera
sprak samtidigt och dirfér av nédtvidng utvecklar flersprikskom-
petens (Johansson, 2000; Holmegaard, 1999).

ii. Andraspraksundervisning

Som vi har sett har invandrarnas tillignande av firdighet i svenska
har under ling td wvarit en politisk prioritet. P& 1960-talet
uppfattades detta som en typ av specialundervisning, och i skolans
liroplan framgdr det hur viktigt det var med svenska som frim-
mande sprik'® och modersmal. Frin 1970-talet tog diskussionen en
annan riktning, d& man ville ta reda pd vilken inlirningsmiljé som
var mest gynnsam for tvisprikiga elever. Ett alternativ var den s
kallade modersmilsklassen, som bestod av elever som férst under-
visades pd sitt hemsprdk och senare i1 svenska som andrasprik.
Detta var bara mgjligt dir tllrickligt minga elever hade samma
modersmil. Ett annat alternativ var den s& kallade sammansatta
klassen, dir hilften av eleverna har svenska som modersmil och
den andra hilften ett annat férstasprdk. Bdda grupperna fr hir viss
undervisning pd svenska redan frin borjan, men eleverna med ett
annat forstasprik fir dven undervisning pd det spriket. Milet var
att hela gruppen si sminingom bara skulle f8 undervisning pid
svenska (Sjodoff, 1989; Hyltenstam & Tuomela, 1996).

Detta 6kade intresse for spriket och den jimforelsevis mindre
tonvikten pd frigor som rér mingfald, etnisk tillhdrighet, rasism
och frimlingsfientlighet 1 skolorna (Paulston, 1983; Tallberg
Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom, 2003) anses bero pé det
fsrmodade behovet att ta fram fakta som ir anvindbara f6r lirarna
och hjilper dem att arbeta med svenska som andrasprik, bide
praktiskt och teoretiskt (Tingbjérn, 1992; Hammarberg, 1992).
Ytterligare en faktor ir att spriket bland de svenska nationella
minoriteterna sjilva har framhéllits som en viktig killa till identitet
och erkinnande, i synnerhet som ett sitt att markera etniska

1% Senare inférdes benimningen ”svenska som andrasprak”.
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grinser och avgéra grupptillhérighet (Wingstedt, 1998). Spriket
har siledes prioriterats i synnerhet i utformningen av forsknings-
problem och studier, liksom i stédet till lirare med uppgiften att
stddja minoritetselever i klassrummet och vid prov.

Olika aspekter av spriket har emellertid fingat intresset under
olika perioder. Inom forskningen i svenska som andrasprik stu-
derades t.ex. pd 1970- och 1980-talet en rad sprikvetenskapliga
imnen som inlirarsprdk, inlirningsprocesser, undervisnings-
metoder och kontrastiv grammatik''. Mest intresse dgnades &t tvi-
sprikiga barn med finsksprikig bakgrund (Tingbjérn & Andersson,
1981; Eriksson & Figerlind, 1987; Eriksson, 1989; Sjodoff, 1989).
P4 1990-talet riktades uppmirksamheten mot pedagogik for under-
visning i och inlirning av ett andrasprdk. Holmegaard (1999)
utforskade t.ex. spriktillignande i allminhet, och Lindberg (1995)
studerade klassrumsaktiviteter som mojliggdér en utvidgning av
sprikkompetensen (Lindberg, 1995). Andra studier ignades it
inlirarens perspektiv och olika faktorer som péverkar inlirarens
sprikliga kompetens 1 svenska (Lofgren, 1991; Tuomela, 1993;
Sundman, 1995). Tuomelas (1993) studie antyder t.ex. att kom-
petensen 1 svenska huvudsakligen avgérs av inlirarens sociala
situation. Méjligheten att utvecklas lingre in till de forsta stadierna
av spriklig kompetens i svenska ir alltsi mycket begrinsad for
elever med {3 eller inga kontakter med svensksprikiga personer.

I studier fran slutet av 1990-talet undersoktes dven andra utbild-
ningsmissiga och sociala faktorers paverkan, t.ex. bokbad” i form
av ett "bokflodsprogram”? och gissning som strategi vid tolkning
av text (Axelsson, 2000; Holmegaard, 1997). Fredriksson & Taube
(2001) fann samtidigt att elevernas lisférmdga pdverkas av en
“komplicerad viv” av sociala, kulturella och sprikliga faktorer, och
Nauclér (2000) konstaterade att elever frdn olika etniska bak-
grunder viljer olika lisstrategier. I en jimférelse mellan turkiska
och svenska barn visar Nauclér (2000) att de turkiska barnen vid
lisning av barnbécker tillsammans med sina férildrar 1 mycket lag
dlder lirde sig hur en berittelse ir konstruerad ("berittar-
grammatik”), medan de svenska barnen lirde sig konstruktionen i
det typiska svenska skolsamtalet om texters inneh3ll.

"' ”Kontrastiv grammatik” bestdr av jimférelse av kategorier som kan orsaka problem i tvi
sprik, t.ex. bland turkisksprikiga barn som vill lira sig svenska.

12 Bokflodsprogrammet ir ett sitt att férbittra elevernas lisférmaga, med tyngdpunkt pid
riklig tillging till bécker och annat lismaterial.
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Nigot som ocksd har belysts dr den negativa attityden som
méanga andraspriksinlirare har mot att lira sig svenska. Denna
negativa instillning uppstdr enligt Johansson (2000) pd grund av att
lirarna tenderar att ligga vikt vid en anpassning till svenska kul-
turella normer, vilket leder till att minoritetselever sillan kinner att
deras bakgrund beaktas. Minoritetselevernas skeptiska hillning till
det svenska spriket kan med andra tolkas som en form av tyst
protest mot den majoritetsgrupp vars kultur ir en terspegling av
skolans (Nordenstam & Wallin, 2002). Runfors (1996) studie visar
att lirarna genom att fokusera pi sprik och sprikinlirning fér
elever frin en annan etnisk bakgrund kan hitta ett sitt att struk-
turera olikheterna. Om de definierar olikheterna mellan elever frin
olika kulturer som en spriklig skillnad blir det littare att hantera
arbetssituationen i skola med etnisk méngfald. Amnet svenska som
andrasprdk blir d& ett sitt att hitta en minsta gemensam nimnare
(a.a.). Andra studier antyder att det inte ricker med endast under-
visning i svenska som andrasprik utan att en bredare spriklig insikt
ir viktig och nédvindig f6r att minoritetselever ska lyckas 1 utbild-
ningshinseende (Holmegaard, 2000; Bergman & Sjéqvist, 2000).

iii. Forbattring av resultaten, sarskilt for minoritetselever

Det hir ir ett relativt vildokumenterat och vil utforskat omride.
Ett antal studier har genomférts, dir man har anvint befintliga data
och storskaliga undersékningar av skolelever for att faststilla resul-
tatmonster i skolorna och vilka faktorer som har storst inflytande
pa dem. Dessa studier genomférdes ursprungligen for att kartligga
trender som bérjade bli mirkbara pd 1980-talet och som handlade
om minoritetselevers och ”invandrarelevers” relativa misslyckande
pd proven 1 skolan (Petersen, 1983; Hedberg-Granath, 1987;
Jonsson, 1988; Lofgren, 1991, 1993; Fredriksson & Taube, 2001).
Faktorer som anses vara betydelsefulla ir elevernas férstasprik,
forildrarnas bakgrund, elevernas sprikfirdighet och deras hem-
milj6. Modersmédlsundervisningens paverkan pd elevernas resultat
har ocksd varit tydlig, liksom den typ av klassammansittning som
har anvints (modersméilsklass eller sammansatt klass). Nir det
giller faktorer som har betydelse for elevernas misslyckande har
man framfor allt pekat pi eleverna och deras forildrar i stillet for
pd skolor, lirare, undervisningsmetoder eller lirarutbildning. I
dessa studier utpekas alltsd kunskaper om svenska spriket som den

323



Etnisk mangfald i utbildningen: en éversikt éver politik, forskning och projekt SOU 2006:40

1 sirklass viktigaste faktorn som avgér om en elev ska lyckas i
skolan.

I andra studier av minoritetselevers provresultatménster har man
anvint en rad olika forskningsmetoder och anlagt ett bredare
perspektiv 1 forsoken att forklara elevernas misslyckande (Parszyk,
1999; Alm, 2000). Samtidigt som man tillstdr att (den bristande)
firdigheten i svenska ir viktig, belyser man ocksd pedagogiska och
sociala omstindigheter, t.ex. skolpersonalens och elevernas instill-
ning. Parszyk (1999) pekar t.ex. pd en rad faktorer, bl.a. elevernas
bakgrund, behandlingen av dem 1 skolsystemet, sprikutvecklingen
som helhet och personliga perspektiv, for att visa att det uppstr en
klyfta mellan skolan och minoritetseleverna i de fall di skolan
betonar kulturella olikheter. Detta gér att storre problem, t.ex.
diskriminerande och rasistisk behandling, inte uppmirksammas
(a.a.) (se dven Runfors, 1996 ovan).

iv. Foljder av den oOkade mangfalden for det svenska
klassrummet

Den 6kade méngfalden i de svenska klassrummen och deras alltmer
hybrida natur har lett till att man har undersokt olika sitt att frimja
skolornas och lirarnas mojlighet att férindra och utvidga peda-
gogiken. Man har t.ex. konstaterat att det ir till férdel for skolorna
om personalen har en djupare insikt om elevernas och deras
forildrars kulturella bakgrund och om barnuppfostran i andra lin-
der (Berktan, 1999; Rodell Olgac, 2001), vilket i sin tur kan hjilpa
dem i deras kontakter och samarbete med férildrarna (se dven Dahl
1 den hir antologin). Fér nirvarande kontaktas minoritetsforildrar
i allminhet bara nir barnen har problem (Eckerbrant Cantillo,
1985; Berktan, 1999).

I styrdokumenten frin myndigheterna slis det fast att kulturell
méngfald ska betraktas som en resurs, men vanligen 6verldts det &t
lirarna att avgora vad det kan innebira i praktiken (Runfors, 2003).
En killa som ofta inte utnyttjas 1 tillricklig hog grad av skolorna ir
minoritetselevernas (och modersmaélslirarnas) egna specialkunska-
per och erfarenheter (Nystrém, 1993; Konstantinides, 1994, 1995;
Johansson, 2000; Granstedt 1 den hir antologin). Som vi redan har
sett visar skolorna alltsd sillan intresse fér minoritetselevernas
erfarenheter och kulturella bakgrund, utan 1 stillet betraktas dessa
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bakgrunder bara som ett problem fér framstegen i skolan (Runfors,
1996, 2003).

Lirarna har fitt en tydligt férindrad roll som en anpassning till
de svenska skolornas ¢kade maéngfald, t.ex. genom behovet av
stérre medvetenhet om kulturella och etniska olikheter, mer varie-
rade undervisningsstrategier, hogre fokus pa individen, ¢kad kun-
skap om minoriteternas bakgrund och férvintningar o.s.v. (Ny-
strom, 1993; Berktan, 1999; Boman & Rodell Olgac, 1999;
Killstrom, 1999; Lahdenperi, 2001b; Rodell Olgac, 2001). De
flesta svenska lirare har emellertid liten eller ingen kunskap om
eller utbildning f6r denna nya roll och vad som nu férvintas av dem
(Killstrom, 1999). Som vi redan har sett saknar t.ex. manga lirare
kunskaper om sina elevers bakgrund, och eleverna méts sillan av
nigot intresse for sin ursprungskultur (Parszyk, 1999; Nordenstam
& Wallin, 2002). Bland lirarna i de svenska skolorna rider ocksi en
kulturell homogenitet, vilket gér att de ofta inte inser att de befin-
ner sig 1 en maktposition i relation till det etniskt mingskiftande
klassrummet (Rodell Olgac, 2001; Parszyk, 2002). En vanlig stra-
tegi bland lirarna ir dessutom att ligga vikt vid en anpassning till
den svenska normen och att tona ner de kulturella olikheterna fér
att undvika att rikta extra uppmirksamhet mot minoritetseleverna
(Eckerbrant Cantillo, 1985; Runfors, 1996; Parszyk, 2002). Lirarna
viljer allts en strategi av likabehandling for att bli betraktade som
neutrala och rittvisa mot alla elever. I stillet for att utjimna olik-
heterna leder den hir strategin emellertid ofta till att minori-
tetseleverna blir osynliga” i stillet f6r *vanliga” (Boman & Rodell
Olgac, 1999). Taylor (1994) kallar detta férhillningssitt for att vara
“blind f6r olikheterna”. Det hirrér ur en strivan att inte diskri-
minera nigon men leder tll att majoritetens kultur och intressen
behiller sin dominerande stillning, medan andra virderingssystem
och perspektiv ignoreras.

Rekrytering av lirare med annan kulturell och etnisk bakgrund
har ansetts som en mojlig 16sning pd att de svenska lirarna ir
“blinda f6r olikheterna”. Precis som 1 andra europeiska linder, t.ex.
Storbritannien (Pole, 2001; Shah, 2002; National Union of
Teachers, 2003), har det dock visat sig svdrt att rekrytera (eller
befordra) sidana lirare. Orsakerna kan vara allt frin uppenbar
diskriminering (t.ex. vid en anstillningsintervju) till att férmodat
daliga kunskaper i svenska spriket tillmits stérre vikt dn en bredare
pedagogisk kompetens (inklusive kunskaper 1 ytterligare ett sprik)
(Wahlberg, 1999; Boyd, 2000).
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V. Erfarenheter av rasism

Parallellt med den 6kade mangfalden i1 de svenska skolorna dyker
det ocksd om rapporter om erfarenheter av rasism och negativa
attityder till etniska minoriteter. Under 1990- och 2000-talet kom
det flera undersékningar och rapporter som beskriver hur unga
minniskor med utlindsk bakgrund upplever rasism och hur de
oftare (in etniska svenskar) diskrimineras av kamrater och lirare.
Se t.ex. Lange et al. (1997), Lange & Hedlund (1998), Skolverket
(2002), Integrationsverket (2002a, 2002b), Ridda Barnen (2002a,
2002b), ECRI (2003), Integrationsverket (2003), Motsieloa (2003),
Osbeck, Holm & Wernersson (2003), BRA (2004), Rydgren m fl.
(2004). T en rapport frin Skolverket sls det fast att “mobbning,
vild och rasism fortfarande ir en mork sida av svenskt skol-
visende” (Skolverket, 2000: 124). Detta bekriftas i en nyare rap-
port (Skolverket, 2004a), dir var fjirde elev och var femte lirare
menar att det finns rasism 1 skolan.

Under 1980- och 1990-talet foérindrades invandringsménstren.
”Nya” (icke-nordiska) invandrare kom d3 till Sverige, huvudsak-
ligen fran Osteuropa och linder utanfér Europa, och minga av dem
klassificerades 1 rashinseende som icke-vita. En foljd av det for-
indrade invandringsmonstret var uppkomsten av ett antal 6ppet
rasistiska grupper som motsatte sig de “nya” svenskarnas invandr-
ing. Dirmed blev rasism for forsta gingen under efterkrigstiden ett
problem p3 riksnivd (Lange m fl. 1997)". Trots det férekom det
inte mycket samordnade 3tgirder for att bekimpa rasismen, och
det saknades systematisk informationsspridning och forskning
kring rasism, fast bdde kommuner, skolor och fackféreningar be-
girde vigledning, rdd och stéd. Detta ledde till en generell brist pd
kunskap om rasismens visen, hur den kan karakteriseras och vad
som motiverar férévarna (Integrationsverket, 2001). Uppfattningar
som bygger pd ”sunt férnuft” dr dirfér utbredda. Det framgdr av en
undersdkning dir 48 procent av de svarande tror att det finns olika
minskliga raser som skiljer sig 4t genom hudfirg, kultur och
religion, personlighet, utseende, temperament och behandling av
kvinnor (Integrationsverket, 2000). En tredjedel av svenskarna
medger vidare att de skulle vilja att rosta pa ett frimlingsfientligt
parti om det fanns méjlighet till det (Integrationsverket, 2002). For

3 Dessutom har det uppstatt flera sm3, hogerextrema politiska partier sedan mitten av 1980-
talet, t.ex. Sverigedemokraterna (SD), Sjobopartiet, Framstegspartiet och Ny Demokrati. Se
iven Lindstrom, 2002.
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skolelever ir siffran dock mindre in fem procent (Skolverket,
2002). "Medveten” rasism gor sig gillande 1 hég grad: 11 procent av
de unga tycker t.ex. att rasblandning ir emot naturen, 12 procent
att judarna har for stort inflytande 1 virlden 1 dag och 29 procent
att man gor for stor affir av nazismens ondska och férintelsen i
Sverige. Mer oroande ir att éver en tredjedel (34 procent) helt eller
delvis instimmer i dsikten att utomeuropeiska invandrare bér dter-
vinda hem (Lange m fl. 1997).

Fér mdnga unga minniskor ir rasistiskt beteende riktat mot dem
sjilva en del av vardagen. Nistan hilften av de svarande i en under-
sokning av 305 skolor angav t.ex. att de tror att rasism ir ett vanligt
inslag 1 livet i skolan och klassrummet (Ridda barnen, 2002a). I ett
antal insamlade berittelser skildras pd liknande sitt en rad olika
incidenter av rasism, diskriminering och orittvisor i svenska skolor
(Ridda barnen, 2002b). Det finns ocksi minga rapporter om inci-
denter av verbala krinkningar frin lirare och diskriminering av
minoritetselever, t.ex. att de bedéoms och betygsitts annorlunda
eller far firre tillfillen att tala med vuxna (Skolverket, 2002). Min-
oritetselever framhiller ocksd att de inte kan ”sl3 tillbaka” eller
“sitta ner foten” av fruktan for repressalier. Vidare uppger 20
procent av minoritetseleverna att deras bakgrund ir huvudorsaken
till diskriminering, jimfért med endast 2,7 procent av de ”svenska”
eleverna (Ibid.).

Det finns ocksd studier som ir inriktade pd attityder till och
upplevelser av rasism inom skolan. Lange & Hedlund (1998) visar
t.ex. att lirarna visserligen verkar mer positiva till Sverige som ett
méngkulturellt samhille jimfért med resten av befolkningen'*, men
att det samtidigt dr mer troligt att de uppger sig kinna otrygghet i
skolor med en hogre andel invandrarbarn. En betydande andel
uttrycker dessutom en negativ instillning till invandrare (Ibid.).
Samtidigt verkar unga minniskors upplevelser av rasism i skolan
forsiggd 1 det fordolda snarare in i offentligheten. Rasismen ir dold
i vardagliga attityder och handlingar innanfér och utanfér skol-
grindarna (Motsieloa, 2003; Hillgren, 2005a). Det rapporteras t.ex.
att lirare anvinder ordet “neger”” upprepade ginger och utan
eftertanke. Minoritetselever uppger sig ocksd stindigt i negativa
kommentarer om sitt utseende och sin hudfirg (Motsieloa, 2003).

45 494 lirare utfrdgades i grund- och gymnasieskolor runtom i Sverige

!5 ”Neger” ir ett nedsittande svenskt ord som betyder “svart person” och som liknar men
inte ir identiskt med det engelska ordet “nigger”. Sawyer (2002) menar att Sverige var en del
av slavhandeln och att férekomsten av ordet “neger” i svenska spriket utgor bevis pd att
rasistiska, kolonialistiska tankar var/ir gingse 1 Sverige.
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De kinner sig ocksd diskriminerade av undervisningsformerna och
skolorganisationen. Trots minga lirares férsikran om att rasism
inte ska vara ett inslag 1 de svenska skolorna lever den alltsd kvar i
form av “osynlig rasism”, &tminstone ur minoritetselevernas

synvinkel (Parszyk, 1999: 255).

vi. Strategier for att motarbeta rasism i skolorna

Som vi har sett framhalls skolorna som viktiga aktérer i bekimp-
ningen av rasism och frimlingsfientlighet'® i de senaste politiska
dokumenten. And3 fir vi veta att mobbning, vild och rasism fort-
farande ir en mork sida av svenskt skolvisende”, och det har fram-
forts kritik mot den otillrickliga vigledningen for lirare om hur de
ska motarbeta rasism och diskriminering (Skolverket, 2000: 124).
Endast en fjirdedel av lirarna anser sig ha tillrickliga kunskaper for
att kunna arbeta med olika kulturella grupper (Skolverket, 1998,
2000), och de svenska skolorna har ”en liten eller passiv roll i att
forma forstdelsen, sittet att tala om och agera gentemot flyktingar,
invandring, rasism och antirasism” (Lindstrém, 2002: 184).

Forskningen om lirarnas strategier mot rasism har varit relativt
liten (Norberg, 1999), men det innebir inte att det inte pigir nigot
sddant arbete 1 de svenska skolorna. Vad som gors dr diremot 1 hog
grad beroende av den enskilda lirarens prioriteringar och kom-
petens. Ett antal projekt under den senaste tiodrsperioden har
emellertid vickt uppmirksamhet pd internationell, nationell och
lokal nivi. De har bidragit till att utéka informationsbasen och fér-
djupa insikten om hur etnisk mingfald, rasism och antirasism ska
hanteras i klassrummet. Ett urval av projekten fir en kortfattad
beskrivning nedan, tillsammans med utvirderingar i de fall dir det
finns sddana:

a) En riktig svensk ropar inte svartskalle! (1980), ett Stockholms-
baserat projekt som utgick frin elevernas erfarenheter och
kinslor fér att héja “invandrarelevernas” status.

Utvirdering: En attitydférskjutning var mirkbar bland elever

16 T.ex. Nationell handlingsplan mot rasism, frimlingsfientlighet, homofobi och diskriminering,
Niringsdepartementet 2001, Roth 1998, SOU 1998:99, Samordningskommittén for Europa-
dret mot rasism, rapporter frin Skolverket och Migrationsverket. I Regeringens proposition
om riktlinjer for invandrar- och minoritetspolitiken m.m. menar man att skolan ir en viktig
arena, och den beskrivs som grunden fér framtida dmsesidig tolerans och férstielse” (Prop.
1975:26, 5. 16).
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och lirare, men det var svirt att sli fast om det berodde pd
projektet eller pd yttre faktorer (Johnson & Lahdenperi, 1982).

b) Tillsammans kan vi (1987-90), ett projekt pd en grundskola i

Malmg, som bestod av en serie lektioner med koppling till ele-
vernas instillning till invandringsfrigor.
Utvdrdering: Skolorganisationen uppfattades som ett problem,
eftersom ”“invandrarbarn” och svenska barn undervisades 1 olika
klasser. Man konstaterade ocks3 att det dr svirt f6r skolorna att
forindra bredare frimlingsfientliga attityder. Man menade att ett
sddant projekt alltid ldper risk att bli betraktat som alltfor
»predikande” eller ”politiskt korrekt”, vilket kan férstirka en
negativ attityd till invandrare 1 stillet fér att minska den
(Jonsson, 1990).

c) Strategier mot rasism och frimlingsfientlighet, (1995) utvecklades

i form av ett vigledningsdokument, riktat till beslutfattare, lirare
och ungdomsledare. Projektet ingick i ett samarbete mellan
Invandrarverket, Skolverket, Ungdomsstyrelsen och Kultur-
ridet.
Rekommendation/utvirdering: Man rekommenderar “interkultu-
rell utbildning” som strategi, men Nordmark (1995) menar att
interkulturell utbildning inte ir en enskild friga eller ett isolerat
imne utan snarare en instillning som ska genomsyra alla akti-
viteter 1 skolan. Han anser ocks3 att skolorna inte ensamma ska
bira ansvaret f6r det interkulturella och antirasistiska arbetet.

d) FOLIS (1997) var ett universitetsbaserat projekt (Géteborg),

bestdende av samarbete mellan lirare och forskare och med
interkulturell utveckling och frimjande av jimstilldhet som
mil. Projektet ledde bland annat till en under-visningshand-
ledning och referensmaterial (utvecklat av Skolverket, 1995),
som tar upp “globala och interkulturella” frigor i utbildningen 1
form av en samling idéer ur ett interkulturellt perspektiv och
som kan anvindas av lirarna (Ibid.).
Utvirdering: Materialet ansdgs som vilgenomtinkt. Det inne-
héll en omfattande 6versikt som klargjorde begrepp och bidrog
till en gemensam referensram for hantering av interkulturella
frigor 1 klassrummet (Andersson och Refinetti, 2001: 16).

e) Hur ir liget? (1997), ett projekt som utarbetade en "verktygs-
13da” med studiematerial och som initierades av den nationella
samordningskommittén fér Europadret mot rasism (SOU
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1998:99)". Det lanserades med hjilp av en uppmirksammad
reklamkampanj och distribuerades till alla grund- och gymna-
sieskolor, lokala skolmyndigheter och elevrdd i1 Sverige. Avsik-
ten var att initiera ett lingsiktigt arbete mot rasism, frimlings-
tientlighet, antisemitism och mobbning i skolorna.

Utvirdering: Man skickade ut 4 000 utvirderingsformulir till
skolledningarna, men bara 20 procent besvarades. Det ledde till
osikerhet om i vilken utstrickning verktygslddan faktiskt kom
till anvindning (Norberg, 1999). P4 grund av den liga svars-
frekvensen kunde man inte dra nigra generella slutsatser. Over
hilften av dem som svarade uppgav emellertid att de hade
anvint materialet, och en majoritet karakteriserade materialet
som bra, viktigt och engagerande och ansig att det gav upphov
till en fruktbar diskussion. Endast 14 svarande uppgav dock att
eleverna var engagerade 1 diskussionerna (Norberg, 1999).
Vissa hivdade att de inte behévde arbeta med rasism, frim-
lingsfientlighet eller rasism i sina egna skolor, eftersom man
inte hade mirkt ndgra tendenser till rasism, ”vira elever ir vil-
digt svenska”, “andra saker prioriteras hogre” eller ”frigan finns
redan pa skolans dagordning” (Ibid: 56). I utvirderingen fram-
holls det hur viktigt det dr att den “mangkulturella” utbild-
ningen inte bara betraktas som en néditgird eller "brandkars-
utryckning”, utan att den méste vara ett strukturellt grunddrag
i skolan och lirarutbildningen (Ibid: 64).

f) Pow-Wow (1997) var ytterligare ett projekt som initierades av
den nationella samordningskommittén f6r Europadret mot
rasism. I detta projekt angrep man rasism och frimlingsfient-
lighet via skolornas elevrdd, i syfte att skapa en flexibel hand-
lingsplan som skulle kunna anpassas till omstindigheterna pd
enskilda skolor.

Utvirdering: Med ledning av erfarenheterna frin projektet
menade man att féljande faktorer dr viktiga i arbetet mot
rasism: elevinflytande f6r att befista demokratin, st6d till ele-
ver som engagerar sig 1 antirasistiskt arbete, involvering av si
mdnga minniskor som mojligt i utarbetandet av handlingspla-
ner och utbyte av erfarenheter mellan (SOU 1998:99, s. 44).
Norberg (1999) menar att detta foérhillningssitt dr “virt att

7 Av EU’s ministerrdd proklamerades 1997 som ”Europadret mot rasism”. Avsikten var att
alla projekt skulle agera mot rasism, 1 Sverige tillsatte man den nationella sam-
ordningskommittén mot rasism, som skulle arbeta i enlighet med de direktiv som fastslagits 1
EU. Arbetet fokuserade pd fem omriden, diribland skola och utbildning.
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vidarebefordra till andra lirare 1 skolan”, eftersom eleverna
uppmuntras att utgd frdn sitt eget perspektiv och sina egna
erfarenheter (a.a. s. 58).

¢) Ungdomsambassadérsprojektet (2001-2003) hade som syfte
att stédja ungdomars arbete mot rasism och frimlingsfientlig-
het. Ett mil var ocksd att utbilda 100 ungdomsambassadérer.
Utvérdering: Utvirderingen slir fast att information, kunskap
och langsiktigt tinkande var sirskilt viktigt 1 projektet. For
lokala och nationella initiativ angavs samma framgangsfaktorer:
kunskap och ett lingsiktigt perspektiv (“egentligen de samma
for lokala projekt som fér statliga initiativ; kunskap och ling-
siktighet utgoér grunden”) (Arvsfondsdelegationen, 2004: 98).

h) Swedkid (2001-2004) var en antirasistisk webbplats med syftet

att presentera frigor och debatt kring méangkulturalism och
antirasism for elever frdn 10 &r och uppit. Projektet hade sin
bas pd Ume3 universitet och ingick i det EU-finansierade pro-
jektet Eurokid (www.eurokid.org), som startade en rad webb-
platser i olika linder. P4 webbplatserna kunde ungdomar i och
utanfor skolan lira sig mer om det etniskt mingskiftande sam-
hille som de ir en del av. Innehdllet pid Swedkid
(www.swedkid.nu) utgdr frin intervjuer med unga minniskor
med minoritets- och majoritetsbakgrund som genomférdes
under 2001 (Hillgren, 2005a).
Utvdrdering: Projektets huvudsakliga styrka ansdgs vara att det
erbjuder ett attraktivt material som kan anvindas i skolorna
och hemma och som tar upp frigor om rasism och mingkultur
pd ett sitt som inte uppfattas som hotfullt. En nackdel ir att
det dr svirt att hitta lirare med det dubbla engagemang som
krivs for att arbeta med webbplatsen: dels att integrera ny tek-
nik i sina vanliga pedagogiska rutiner, dels att arbeta med frigor
om etnisk tillhérighet, rasism och antirasism 1 klassrummet och
med sina elever (Hillgren, 2005b).

1) Lararstrategier i den méngkulturella skolan (2002-2006) ir ett
pigdende samarbete mellan Umed kommun, Umed universitet
och Skolverket, dir man anvinder aktionsforskning for att fi
lirare att arbeta med frigor om etnisk tillhérighet och rasism 1
sina skolklasser. Forskaren och liraren identifierar och proble-
matiserar tillsammans sina erfarenheter av projektet i syfte att
utveckla nya, bittre strategier for att stédja andra lirare och
elever i deras arbete med mangkulturella och antirasistiska fr3-
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gor.
Utvirdering: Projektet pdgir fortfarande, men aktionsforsk-
ning har redan visat sig vara ett fruktbart sitt att hjilpa lirare
med ”svira” frigor. Kommunen och universitetet har tillsam-
mans startat ytterligare en sddan studie av ett “mangkulturellt”
imne, som kommer att sitta igdng inom kort.

j) Forum fér levande historia' (2003-) ir en informationskam-
panj om férintelsen och dess konsekvenser i Sverige som till-
kom p3 initiativ av statsministern. Mot bakgrund av de positiva
erfarenheterna av informationssatsningen foreslogs det att
forumet skulle grundas som ett komplement till mdnga andra
“Initiativ och utredningar ... mot rasism, antisemitism, anti-
ziganism, frimlingsfientlighet och antidemokratiska krafter i
syfte att stirka demokratin” (SOU 2001:5, s. 33). Med forintel-
sen som utgingspunkt ir det &vergripande syftet att upp-
muntra och stirka medvetenheten om virderingar, jimlikhet
och rittigheter och att stédja diskussioner och reflektioner
kring demokrati, tolerans och minskliga rittigheter. Skolor,
lirare och elever betraktas som viktiga milgrupper for detta
organ och dess aktiviteter (Ibid.).

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att den bild vi fir av erfaren-
heter av och strategier mot rasism och diskriminering i det svenska
skolvisendet inte dr enhetlig. Generellt finns det exempel pd hoga
ambitioner och goda intentioner bland beslutsfattare och lirare nir
det giller att uppmarksamma ojimlikhet 1 skolundervisningen och
motarbeta rasismen 1 skolan. Det giller 1 synnerhet frdn och med
slutet av 1990-talet, d& man 1 allt hogre grad insdg farorna med
rasism och diskriminering i skolan. A andra sidan ger
forskningsstudier och myndighetsrapporter en lingvarig bild av
avoghet, svérigheter, fornekelse och osikerhet bland minga utbil-
dare infor de hir frigorna. Vi har beskrivit flera aktuella projekt
och strategier som har syftat till att ge elever (samt lirare och
lirarutbildare) information om frigor kring invandring, etnisk
tillhorighet och rasism och som ocksd i viss utstrickning tar upp
attityder och kinslor hos bide utévare av och offer fér rasistiska

% Forum fér levande historia: http://www.levandehistoria.org/. Informationssatsningen
initierades av Goran Persson 1997, som lovade ”/.../ att samtliga hem dir det fanns barn 1
skoldldern skulle erbjudas *information om vad som hinde under andra virldskriget och om
den minniskosyn som l3g bakom férintelsen av judarna® (SOU 2001:5, s. 33). Insatser
riktade till skolan var ett av projektets fyra 6vergripande mal.
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handlingar. Frn och med bérjan av 1990-talet finns det exempel pd
statligt initierade projekt, dir arbetet mot rasism betraktas som en
del av det interkulturella perspektivet®. I slutet av 1990-talet bor-
jade projekten vinda sig till alla skolor i syfte att inleda ett ling-
siktigt arbete mot rasism. De allra senaste projekten och stra-
tegierna kan sigas syfta till att ytterligare utveckla och konkretisera
den antirasistiska verksamheten, samtidigt som medvetenheten har
okat om den komplexitet (intersektionalitet) som genomsyrar hela
det hir omridet.

Utvirderingarna av de olika projekten (ovan) visar pd svirigheter
med att tillimpa och integrera antirasistiska strategier pd vardags-
nivd 1 skolorna, vilket i sin tur understryker vikten av en initierad,
kunnig och engagerad lirarstab. Kortsiktiga kampanjer verka ha
haft liten eller ingen effekt jimfért med mer lingsiktiga satsningar,
omfattande och systematisk datainsamling och spridning av erfa-
renheter och idéer. Till och med de mest ambitidsa projektet, t.ex.
de som har organiserats av den nationella samordningskommittén
fér Europadret mot rasism, har dock i viss utstrickning varit
tvungna att forlita sig pd enskilda lirares och skolors goda vilja och
engagemang. Det finns behov av forskning som inriktas pd st6d till
lirare och elever samt forskning och utveckling kring systematisk
vidareutbildning.

4 Slutsatser och reflektioner

Nir vi reflekterar kring vilka slutsatser man kan dra av den hir
oversikten visar det sig att spriket dr ett centralt element i
diskriminering inom utbildningen. Fér det férsta ser vi hur det
sprik som omger utbildningspolitiken och dess praktiska tillimp-
ning dterspeglar och dterskapar de ridande ideologierna. Ett exem-
pel pd detta dr de olika termer som anvinds f6r att beskriva mino-
ritetsungdomar och deras stillning i skolsystemet (se dven Gran-
stedt 1 den hir antologin). For det andra har sprikfrdgor haft en s3
dominerande stillning att de har tringt undan mer komplexa frigor
kring rasism och diskriminering. Tonvikten pd sprdket har utgjort

9 T en svensk kontext antas interkulturell utbildning vara en process som underlittar for
elever frin olika kulturell och etnisk bakgrund att interagera med varandra, dela erfarenheter
och féra diskussioner i ett mingkulturellt klassrum, dir den svenska kulturen varken
forbises eller betraktas som norm. Perspektivet uppmuntrar medvetenhet om sivil individen
som kulturen (se t.ex. Lahdenperd, 2001, 1995). Det interkulturella perspektivet dr dock
vanligen vagt nir det giller att klargéra lirarens roll.
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ett hinder fér vidare handling 1 den bemirkelsen att (det sprikliga)
hindret ir litt att stilla upp, svirt att ta sig férbi och later utbildare
och forskare behilla distansen frin “r-ordet” (rasism) (Wingstedt,
1998). For det tredje miste vardagsspriket ifrigasittas si att man
reflekterar 6ver anvindningen av termer som “invandrarelev”.

En annan sida av diskrimineringen som har framkommit av
undersokningen ir uppdelningen 1 ”vi” och ”de”. Denna upp-
delning ir tydlig i utbildningspolitiken, styrdokumenten och
forskningens inriktning, och den dr ocks3 pdtaglig i de rapporterade
individuella erfarenheterna av rasism och diskriminering som en del
av vardagslivet pd svenska skolor. Den hir uppdelningen anvinds
ofta som utgingspunkt inom det hir omridet, vilket gor att det
saknas ett §vergripande helhetsperspektiv. Det leder till bristande
samband mellan ”0ss” och “dem” och bidrar dirfér tll diskri-
mineringen. Fokus ir riktat mot “dem” som en kategori med sir-
skilda behov eller som ett problem, samtidigt som perspektivet ir
virt”, t.ex. vid etikettering av de “andra” och utformning av forsk-
ningsinriktning och politik. Genom att undvika att kinnas vid
*var” del, ”var” position och ”virt” ansvar, vidmakthdller vi *vir”
hegemonistiska syn pd virlden, som fir fortsitta att genomsyra
praxis i utbildningen.

Vi menar i den hir artikeln vidare att utbildningspolitikens
definition av etnisk méngfald i utbildningssammanhang — som en
sprakfriga och senare som en friga om “virderingar” — kan betrak-
tas som instanser dir rasism och diskriminering har undvikits, men
ocksd som strukturella fall dir normativa, vita tolkningar av
samhille och makt legitimeras och blir forhirskande. Precis som i
andra linder (Essed, 1991; Modood, 1997) bér rasism betraktas
som ett begrinsat (eller latent, se Macmaster, 2001) inslag 1 det
svenska samhillet, som icke desto mindre miste motarbetas och
undanrdjas dir det dir méjligt. Motstdndet mot rasism och frim-
lingsfientlighet maste allts8 med nédvindighet fédas ur den
offentliga diskussionen om de férdelar som antirasism kan medféra
fér skolor, samhillen och Sverige som helhet i form av social ritt-
visa och demokrati. Teoretiska begrepp som ”ras” som en social
snarare in en biologisk konstruktion eller ”vithet som attribut
(whiteness as property)” dr ocksd viktiga, bide 1 lirarnas kunskaps-
bas och fér allminheten. Det ir dven minoriteters och invandrares
berittelser och skildringar av sina upplevelser i Sverige. Savil indi-
videns roll som statens och kommunens roll fér att minska f6l}-
derna av vardagsrasismen méste ocks3 klarliggas.
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Vi vill alltsd ligga fram kritisk rasteori (Critical Race Theory,
CRT) som ett anvindbart teoretiskt perspektiv. Aven om denna
teori har sina rotter 1 USA tror vi att de perspektiv som detta teo-
retiska synsitt pd utbildning erbjuder till stora delar ir tillimpbara i
en svensk kontext. Vi tror ocksd att den kan bidra till en bittre
forstielse av problem och mdjligheter i1 det svenska skolvisendet
och 1 utbildningsforskningen. Den kritiska rasteorin gjorde sitt
intride pd utbildningsomrddet pd 1990-talet och har det dubbla
overgripande méilet att utforska relationen mellan “ras”, rasism och
makt och att efterstriva en férindring av denna relation (Ladson-
Billings & Tate, 1995; Delgado & Stefancic, 2001). Féljande
huvudpunkter inom kritisk rasteori ir sirskilt relevanta for skola
och utbildning:

Motberittelser anvinds foér att utmana det hegemonistiska och
privilegierade samtalet genom att ge marginaliserade grupper en
rost som hittills har saknats och genom att ge utrymme &t berit-
telser med ett annat perspektiv pd virlden (DeCuir & Dixson,
2004; Delgado & Stefancic, 2001; Ladson-Billings & Tate, 1995).
Detta kan t.ex. ske genom att man bjuder in ”de andra”, d.v.s.
minoritetseleverna och deras férildrar, bide i vardagsrutinerna i
skolan och i forskningen. Anvindningen av motberittelser kan
ocksd vara ett sitt att blottligga diskriminering och visa hur den
uppstdr 1 skolan och pd sd sitt erbjuda ett annat évergripande
perspektiv inom forskning, politik och praktik. Den kritiska
rasteorins syn pd “ras” som en social konstruktion ir ett argument
for att begreppet ras fortfarande kan gora ansprdk pid veten-
skaplighet, eftersom rasifieringen ir resultatet av bdde sociala
aspirationer och maktrelationer (Delgado & Stefancic, 2001: 7).
Detta antas hjilpa oss att forstd varfér “ras” fortfarande har
betydelse. Synen pd rasismens utbredning, d.v.s. att rasism anses
vara en grundliggande del av och ha sin upprinnelse 1 sociala
strukturer och diskurser, bland annat utbildningen (Ladson-
Billings, 2003; Dixson & Rousseau, 2005), férklarar samtidigt hur
rasismen ingdr 1 de sociala strukturerna i vardagslivet pd svenska
skolor. Uppfattningen om vithet som attribut ir en annan grund-
sats 1 kritisk rasteori. ”Attribut” tolkas hir som ett konstruerat
privilegium inom skolsystemet som tar sig minga uttryck: i
liroplaner, skolval och till och med elevernas upptridande som
faststiller standarden fér ’normala’ och ’acceptabla’ handlingar”
(Ibid: 24). Férestillningen om vithet som attribut kan kasta ljus
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over det faktum att rddande normer ir konstruerade och folj-
aktligen ocksa kan rekonstrueras.

De antirasistiska projekt som beskrivs i den hir 6versikten ir
exempel pd strategier for arbete mot diskriminering. I detta sam-
manhang — den svenska statens goda féresats att aktivt striva efter
att bekimpa rasism 1 utbildningssystemet — betraktas skolorna som
centrala aktorer for att frimja integrering. Parallellt med dessa goda
intentioner fortsitter emellertid rasism och frimlingsfientlighet att
frodas 1 skolorna, det rider fortfarande osikerhet kring hur man
ska arbeta praktiskt med interkulturella och antirasistiska frigor i
skolan och lirarna anser sig vara otillrickligt forberedda for de
etniskt mingskiftande klasserna.

Vi har ocksd sett hur forskningen om minoritetselevernas
sprikliga behov fortfarande dominerar utbildningens dagordning,
med huvudsakligt fokus pd ”invandrareleven”. Det finns ocksd en
tendens till att sociopolitiska frigor fors over till den sprikliga
diskursen — det ir férmodligen enklare att fokusera pd sprikliga
svarigheter dn pd de komplicerade frigorna kring makt, integrering
och diskriminering i klassrummet och samhillet. P4 senare tid har
perspektivet emellertid vidgats, och stérre tonvikt liggs vid lirarnas
och elevernas uppfattning om vad som pdgdr i det vanliga klass-
rummet. Institutionell och individuell rasism har visat sig vara
verklighet 1 Sverige, men trots det fir lirare och elever i stor
utstrickning klara av de ofta komplexa situationerna pd egen hand.
Lirare och beslutsfattare verkar ha svirt att reagera pd kinsliga
frdgor om rasism, identitet och kultur bland elever, trots att dessa
faktorer utgér grunden for hur eleverna lyckas i1 skolan. Vissa
teman dterkommer gdng pd ging, t.ex. hur dnskvirt det vore att
minoritetsférildrars och minoritetselevers perspektiv och erfaren-
heter integreras i skolorna, men det verkar vara ytterst svirt att
forverkliga detta. En orsak ir att kunskaper om interkulturella och
antirasistiska frigor och aktiviteter inom dessa omriden i de
svenska skolorna i1 dag fortfarande ir mycket beroende av enskilda
lirares engagemang, kompetens och prioriteringar.

Det interkulturella perspektivet som en del av vardagsrutinerna i
skolan inférdes officiellt fér 6ver tjugo &r sedan, och arbetet med
att omsitta det teoretiska perspektivet 1 ett praktiskt arbetssitt
pgar fortfarande. S3 linge lirarnas undervisningsrutiner och sko-
lans organisation inte ifrdgasitts utan betraktas som en automatisk
utveckling av fattade beslut ir det emellertid svért att dstadkomma
en varaktig forindring. Dessutom finns det alltfér f& minori-
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tetslirare 1 de svenska skolorna, och det finns ett tringande behov
av att utarbeta en liroplan (och lirobécker) for alla och att for-
indra forestillningen om vad det innebir att vara svensk med-
borgare.

I ménga avseenden ir f6rhillningssittet till och sittet att arbeta
med minoritets- och invandrarelever unika for Sverige pd grund av
vart skolsystems speciella historia och struktur, men trots det
méste de svenska utbildarna skaffa sig en uppfattning om vad som
har gjorts i andra linder (Gill, Mayor & Blair, 1991 [Stor-
britannien]; Nova Scotia Department of Education, 2004 [Kanada];
Anderson, Attwood & Howard, 2004 [USA]). Malet ir siledes
inte att hitta en enda universallésning mot rasism och diskri-
minering i de svenska skolorna utan att utveckla bide enskild och
allmin kompetens och en rad nyanserade strategier f6r nuvarande
och blivande lirare och annan skolpersonal, som sedan kan
anvindas i minga olika skolsammanhang och andra praktiska situa-
tioner.
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10 | sista instans — etnisk
diskriminering och
Overklagandendamnden for
hogskolan

Simon Andersson

Inledning

Nir de gir till skolan sover deras pappa, som ir professor i sitt hem-
land. Och nir de kommer hem, sover han fortfarande. Barnen frigar
sig forstds varfor de ska satsa pa utbildning (Man 1 Géteborg).

Aven d3 vi har akademisk utbildning hemifrin riknas det inte som en
merit, inte heller det som vi jobbat med i virt hemland. Man bé&rjar
frdn noll hir. Sedan jobbar man inte inom sitt yrke, man jobbar med
vilket jobb som helst (Man i Stockholm).

Jag har tvd hogskoleutbildningar, tv3 licentiatutbildningar, en utbild-
ning frn Sverige. Jag dr 6verkvalificerad hela tiden. Jag har mer in
400 poing. P4 arbetsférmedlingen sa de att man inte kan soka jobb om
man har s minga poing och sidan arbetslivserfarenhet (Kvinna i

Stockholm).

Ovanstdende citat ir tagna ur rapporten Sverige inifrdn — Rister om
etnisk diskriminering (SOU 2005:69, s. 27, 35, 37). I denna rapport
redovisar Utredningen om makt integration och strukturell dis-
kriminering resultaten frin de fokusgruppstudier man genomfért.
Utredningen sammankallade méten med minniskor som bor och
verkar 1 marginaliserade och stigmatiserade omriden 1 de tre stérsta
stiderna 1 Sverige, vilkas berittelser 3terges i rapporten. Bland
mycket annat berérde minga motesdeltagare just diskrimineringen
man moter pd arbetsmarknaden som akademiker med utlindsk
bakgrund. Ett problem som uppmirksammats i en rad tidningsar-
tiklar, TV-inslag och debattprogram. Arbetslésheten bland akade-
miker hér till de aspekter av diskrimineringen som blivit mest
uppmirksammade, och har dirmed blivit kind dven bland majori-
tetssamhillets medlemmar.

Mot denna bakgrund ir det anmirkningsvirt att s {8 studier rort
etnisk diskriminering vid hégskolorna, en mycket stor arbetsgivare
for akademiker. Ett viktigt undantag dr dock ekonomihistorikern
Paulina de los Reyes (2004) som genomfért en studie bestdende av
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intervjuer med sjutton akademiker — sdvil anstillda som studenter
— med invandrarbakgrund. Intervjusvaren vittnar om utbredd
diskriminering inom hégskolan. Problemen rér allt  frin
nedsittande kommentarer fr8n studenter eller kollegor, till
diskriminering vid ansokan om forskningsmedel eller koép av
statistik. Nir det giller just anstillningsprocesserna pd hégskolan
ir dock studierna i denna volym de férsta 1 Sverige att ta upp dem
ur ett etniskt diskrimineringsperspektiv.

Klart ir dock att det finns en etnisk skillnad vad giller persona-
len inom hégskolan. Det finns en viss 6verrepresentation av utrikes
fédda, men bland dessa dominerar européer. Ser man till andelen
fodda i Asien och Afrika ir denna mindre bland hégskolepersona-
len dn i befolkningen som helhet. Férdelningen av personer med
utlindsk bakgrund pd olika tjinstekategorier inom hégskolan ir
ocksd ojimn. Den storsta andelen med utlindsk bakgrund finns
inom forskningstjinster, medan andelen ir mindre inom undervis-
ningstjinster och minst i administrativa tjinster (SOU 2000:47,
s. 72). I vilken grad detta beror pd diskriminering vid tjdnstetillsitt-
ningar ir dock givetvis svért att siga.

Denna studie kommer inte att inrikta sig pd enskilda hégskolor
utan i stillet granska den institution som ir sista instans 1 alla
beslut om anstillningar pi hégskolorna i Sverige — Overklagande-
nimnden for hogskolan (ONH). Overklagandenimnden fér hog-
skolan (ONH) bildades 1992 och ir en egen myndighet som har
till uppgift att prova overklaganden av vissa beslut inom universi-
tetens och hoégskolornas omrdde, diribland anstillningsirenden.
Overklagandenimnden har sitt kansli hos Hégskoleverket som ir
s& kallad virdmyndighet och skéter med sin personal nimndens
kanslisysslor. Arendena handliggs av personal pi Hégskoleverket
och avgérs av nimnden vid sammantriden efter féredragning av
handliggarna. Nimndens ledaméter utses av regeringen och bestir
av en ordférande och sju andra ledaméter. Ordféranden ska vara
eller ha varit domare och minst tre av de sju ledaméterna ska vara
jurister. Det starka juristinslaget samt flera andra domstolsliknande
drag gor att 6verklagandenimnden skulle kunna beskrivas som en
hybrid mellan férvaltningsmyndighet och férvaltningsdomstol
(Sigeman, 1997: 773).

Overklagandet av exempelvis en anstillning limnas till den hég-
skola som fattat beslutet. Denna hégskola prévar om 6éverklagandet
kommit in i ritt tid, och om s8 ir fallet skickas — om inte hogskolan
finner anledning att omprdova sitt beslut - samtliga handlingar éver
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till Overklagandenimnden. Overklagandenimnden ir sista instans i
dessa irenden och nimndens beslut kan siledes inte &verklagas.
Den som ansett sig blivit diskriminerad genom att man inte fitt en
sokt tjinst pd en viss hogskola, och dverklagar detta, far dirmed
sitt fall slutgiltigt avgjort av Overklagandenimnden. Overklagan-
denimnden har alltsd ”sista ordet” vad giller samtliga anstillningar
(och en mingd 6vriga irenden) pd hogskolorna. I och med detta
har 6verklagandenimnden ocksd makten att uppmirksamma dis-
kriminering som skett inom hogskolorna. Trots detta har ndgon
forskning av Overklagandenimndens arbete inte gjorts ur denna
synvinkel.

Institutioner, objektivitet och rasism

I 1 kap 9§ Regeringsformen sls fast att forvaltningsmyndighet-
erna, och andra som fullgér uppgifter inom den offentliga férvalt-
ningen, i sin verksamhet skall beaktas allas likhet infér lagen samt
iaktta saklighet och opartiskhet. Det har dock vid ett flertal tillfil-
len framforts inom den juridiska forskningen och doktrinen att
myndigheter och institutioner inte alltid 4r helt “objektiva” och
”sakliga” i sin verksamhet (se t.ex. Leijonhufvud, 2004; Donner,
1997; Rosengren, 1988). S framférdes exempelvis 1 SOU 2002:37
”Osmo Vallo — utredning om en utredning”:

Det dr numera trivial kunskap att just attityder och forhallningssitt
inom enskilda myndigheter eller inom hela samhillssektorer har avgs-
rande betydelse for den verksamhet som dir bedrivs. Verksamheten
bestims alltsd inte bara av formella regler och materiella resurser. Den
bestims ocks3 av en uppsittning koder och antaganden som 4terverkar
pa sdvil sprikbruk som pd handling (SOU 2002:37, s. 132).

Likasd har Douglass North pipekat att institutioner ir uppbyggda
av formella strukturer (regler, lagar, férordningar) men iven
informella strukturer (beteendenormer, rutiner, konventioner),
sjilvinrittade koder for uppférande, samt tvingande och uppritt-
hillande egenskaper (refererad i1 Kamali, 2005: 33). Angdende just
myndigheters och andra institutioners bristande saklighet och
objektivitet pd etnisk grund har ett sirskilt teoretiskt ramverk
utvecklats.

Begreppet “institutionell rasism” (“institutional racism”) mynta-
des ursprungligen av Carmichael & Hamilton 1967 i USA. Det
kom successivt att anvindas som ett analytiskt verktyg i studiet av
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vissa enskilda ”institutioners” eller organisationers agerande. Det
visade hur en organisations sitt att arbeta kunde 4 rasistiska kon-
sekvenser trots att det inte var nigon medveten strategi, eller med-
veten dnskan frin de inblandade.

Institutional racism has become central in the contemporary race and
ethnic relations vocabulary and... has shown utility in analyzing how
institutions can operate along racist lines without acknowledging or
even recognizing this and how such operations can persist in the face
of official policies geared to removal of discrimination (Cashmore,
1996: 172).

Att en institutions arbete fir rasistiska konsekvenser kan bero pi
en mingd olika faktorer. Dels kan det bero pd uttryckliga fore-
skrifter, men oftast spelar undermedvetna forestillningar, invanda
arbetssitt, informella yrkeskulturer med mera en avgérande roll.
The Commission for Race Equality (CRE) I Storbritannien har
definierat institutionell rasism pa féljande vis:

Institutional racism has been defined as those established laws, cus-
toms and practices which systematically reflect and produce racial ine-
qualities in society. If racist consequences accrue to institutional laws,
customs or practices, the institution is racist whether or not the indi-
viduals maintaining those practices have racist intentions
(Macpherson, 1999 par. 6. 30).

1999 kom “the Stephen Lawrence Inquiry” i Storbritannien. Rap-
porten var en statlig utredning tillsatt f6r att granska polisens
utredning av det rasistiska mordet pd en svart ung man vid namn
Stephen Lawrence. Rapporten riktade mycket kraftig kritik mot
polisens arbete och menade att polisen som institution hade pro-
blem med institutionell rasism. Begreppet fick stort genomslag pa
det nationella planet och savil statliga myndigheter som forskare
anvinder det 1 sina analyser av hur institutioner skéter sitt arbete
gentemot si kallade ”ethnic minorities”.

P4 svenska har férutom begreppet ”institutionell rasism” iven
begreppet “institutionell diskriminering” myntats. Viss oenighet
finns inom forskningen kring vad begreppet innebir, samt i vilken
grad den institutionella diskrimineringen gir att skilja frin den
strukturella diskrimineringen (eller frin begreppet ”institutionell
rasism”). Gemensamt idr att institutionell diskriminering anses
handla om institutioners policy, rutiner, normer och arbetssitt, och
de beteenden som utdvas av individer som kontrollerar dessa
institutioner (se vidare Kamali, 2005: 31 f).

352



SOU 2006:40 | sista instans — etnisk diskriminering och Overklagandenimnden...

Ett problem med att betona diskrimineringens institutionella
och strukturella karaktir dr dock att individernas roll kan gi férlo-
rad. De individer som genom sina omedvetna eller medvetna hand-
lingar  (eller ickehandlingar) reproducerar den  struktu-
rella/institutionella  diskrimineringen inom en institution har
institutionell makt och fir dirmed en institutionell aktdrsroll.
Dessa individer med institutionell makt brukar kallas f6r ”grind-
vakter” (gateekeepers) och har en central roll f6r reproduktionen av
den strukturella/institutionella diskrimineringen. Grindvakternas
makt och inflytande grundar sig pa institutionella resurser, normer,
regler och rutiner (Kamali, 2005: 36). "Grindvakternas” agerande
behover siledes inte vara medvetet:

I dagens Sverige, och 1 andra europeiska linder, diskriminerar samhil-
lets lagar, normer, och rutiner de andra’ oavsett lagstiftarens, institu-
tionernas och organisationernas avsikter. Att diskutera avsikterna ir
otillrickligt och i ménga fall kontraproduktivt. Detta bekriftas i en ny
europeisk studie, dir individerna som tillhér majoritetssamhillet hiv-
dade att ’vi har ingen avsikt att diskriminera minniskor p& grund av
deras religion, etnicitet, eller hudfirg’. Men gjorde sig ind3 skyldiga till
diskriminerande handlingar. De var personer i maktposition och i
manga fall innehavare av nyckelroller for institutionernas iterskapande

(Ibid.).

Ett mycket utbrett sitt att reproducera majoritetssamhillets makt
och privilegier ir att forneka rasism och diskriminering. Detta for-
nekande av diskriminering har ofta identifierats hos just ”grind-
vakterna”: "Foérnekandets strategi dr viletablerad hos minga ’grind-
vakter’ 1 majoritetssamhillets institutioner, diribland utbildnings-
systemet, politiska systemet, rittsvisendet och media” (Ibid: 38).
Forskningen kring institutionell rasism och  struktu-
rell/institutionell diskriminering dr vad giller just juridisk verk-
samhet ett eftersatt omrdde 1 Sverige, jimfért med exempelvis i
USA och i Storbritannien. Begreppen har dock anvinds 1 ett fital
fall (Andersson, 2004; Diesen, 2005: 291{f; SOU 2005:56, s. 2791f).
Forskning finns ocksd dir begreppen inte har anvints, men resul-
taten indd kan ses som en avvikelse frin objektivitets- och likhets-
principen pd etnisk grund. Detta kan gilla allt frin att polisen lig-
ger ner mer tid pd anmilningar mot “personer med invandrarbak-
grund”, att dessa oftare begirs hiktade eller oftare déms till fing-
else nir de ir 3ralade f6r samma brott som ”svenskar” (f6r forsk-
ningsoversikt se SOU 2005:56; Diesen, 2005; Andersson, 2004).
En klar slutsats utifrdn dessa resultat ir att trots ett timligen rigo-
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rost juridiskt regelverk kan ind3 avsteg frin objektivitets- och lik-
hetsprinciperna goras i juridisk verksamhet pd si sitt att personer
systematiskt missgynnas pd grund av sin etnicitet.

Om begrepp och metod

I dagens Sverige anvinds en rad markérer f6r att signalera och fram-
hiva ’invandrares’ annorlundahet — kulturella, religidsa, *virdemassiga’,
geografiska, utseendemissiga och civilisationsteoretiska (Mattsson,
2005: 151).

Diskriminering inom hégskolevirlden kan tinkas réra sdvil hud-
firg, fodelseort och nationalitet som férestillningar om frim-
mande, bristande utbildning i "andra” linder liksom forestillningar
om bristande sprikkunskaper. Anledning till varfér man diskrimi-
nerar och utifrdn vilka kriterier kan variera stort och inte alltid
konsekvent. Oavsett om det diskriminerande “vi-et” utgdr frin
idén om ”svenskar”, “vita”, “visterlinningar” eller dylikt ir det
friga om konstruerade kategorier (Mattsson, 2005). Detsamma ror
”de andra” oavsett om de diskrimineras som “invandrare”, “icke-
vita”, ”icke-visterlinningar” (Molina, 2005).

I forsta delen av denna studie har en sortering efter namn gjorts
av personer som 6verklagat till ONH. Kategorierna “utomeurope-
isk bakgrund” respektive “utom/&steuropeisk bakgrund” samt
*visteuropeisk bakgrund” har anvints. Detta ir kanske ett oprecist
sitt att sortera minniskor i, sirskilt nir indelningen gérs enbart
efter deras namn, men orsaken till denna indelning beror pd tvd
saker: a) att firre kategorier 6kar chansen att kunna dra generella
slutsatser om eventuella skillnader och b) att det inte dr mojligt att
f3 ndgon annan information om en persons etnicitet i de granskade
dokumenten. Att anvinda namn som urval for etnicitet har ocksd
anvints i flera andra studier (SOU 2005:56, s. 141 f). Vidare har
inte begreppet “utomeuropeisk” anvints bokstavligt. Samtliga per-
soner med “engelska” namn har exempelvis riknats som att ha
“europeisk” bakgrund trots att de lika girna kan ha varit frin USA,
Kanada, Australien etc. Orsaken till detta dr att jag utgdr ifrdn att
engelska namn konnoterar ”vita” engelsktalande personer och att
denna grupp inte rasifieras och stigmatiseras 1 Sverige. Jag vill dock
poingtera att kopplingen mellan engelska namn och vithet i sig ir
rasistisk (exempelvis kan afrikanamerikaner, jamaicaner och ghana-
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ner ofta ha engelska namn) och jag vill inte reproducera denna
rasistiska koppling hir. Anledningen till att jag i denna studie ind&
riknar personer med “engelska” namn som tillhérande gruppen
med “europeisk” bakgrund ir att denna koppling ir si allmint
spridd 1 majoritetssamhillet och dirmed dven i1 den hir granskade
institutionen. Det kan ocksi férmodas att ”vita” engelsktalande
personer utgdr majoriteten av de med engelska namn som soker
anstillning pd hégskolan.

Samtidigt utgdr jag inte frin att "hudfirg” nodvindigtvis ir den
enda grunden for stigmatisering. Enligt den rasistiska logiken finns
dven olika grader av vithet, dir exempelvis “anglosaxisk” hirkomst
anses finare och vitare dn “slavisk” hirkomst. Ndgot som yttrat sig
1 stigmatiserande forestillningar om exempelvis 6steuropéer som
kriminella. Dirav valet att i studien skilja pi personer med
ursprung i vist- respektive Osteuropa. Som kommer att framg
nedan har tvd olika indelningar gjorts, en restriktiv — dvs. dir
enbart person med uppenbart utomeuropeiska namn ingitt — och
en mindre restriktiv.

Det finns fler méjliga invindningar pd namn som urvalskrite-
rium. Det mest uppenbara exemplet ir frin utlandet adopterade
barn som ju oftast tilldelas ett ”svenskt” namn. Dessa skulle 1 fore-
liggande studie falla in i gruppen “europeisk/svensk bakgrund”. Till
forsvar for metoden skulle dock kunna framhéllas att i fall som det
aktuella — dir institutionen som studeras inte heller triffar perso-
nerna personligen utan avgor drendena enbart utifrin handlingarna
— s& passar metoden bra di man si att sdga sitter sig i samma sits
som Institutionen.

I andra och tredje delen av studien gors kvalitativa granskningar
av ett mindre antal éverklaganden. Aven i dessa delar har namnet
fatt fungera som en indikation pd personen i frigas etnicitet, eller
kanske snarare — om personen kan uppfattas hora till majoritets-
samhillets ”vi” eller ”dem”. Angiende de klagande s3 har det iven
ibland funnits mer information pd vilken bedémningen kunnat
goras, som till exempel uppgifter om fédelseort, utbildningsstille
etc. Detta har sannolikt gjort kategoriseringen ndgot sikrare.

Vad som skall goras

Syftet med denna studie ir att granska den sista instansen for
anstillningsirendena p& hogskolan. Sig att en person sdker arbete
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pd en hogskola, men pd grund av diskriminering inte fir arbetet.
Den personen kan d§ alltid 6verklaga beslutet till ONH. Men vad
hinder d3? Reder ONH alltid ut frigan, och undanrsjer det felak-
tiga och diskriminerande anstillningsbeslutet? Eller riskerar perso-
ner som diskriminerats av en hogskola att diskrimineras ytterligare
en ging av ONH genom att denna nimnd blundar f6r diskrimine-
ringen och avgor fallet till hogskolans fordel?

I studiens forsta del utférs en kvantitativ analys av samtliga de ca
750 drenden som rorde anstillningar som ONH behandlade mellan
1998 och 2004. Analysen syftar till att underséka om 6verklagan-
den frin personer med utomeuropeisk bakgrund avsls i samma
utstrickning som 6verklaganden fr&n personer med europe-
isk/svensk bakgrund.

I studiens andra del studeras ett betydligt mindre material. Ur de
ca 750 drendena har de fall dir den klagande uttryckligen hivdat att
etnisk diskriminering férekommit granskats. Aterkommande
omstindigheter och klagoma4l i1 drendena redovisas hir. Analysen ir
kvalitativ och syftar till att belysa komplexiteten och mekanismerna
bakom den diskriminering de klagande pdstir sig ha utsatts for.
Detta ir dels relevant vad giller eventuell diskriminering vid hog-
skolorna 1 allminhet, men visar dven vad det fér sorts fall som
overklagas till ONH, samt nigot om hur ONH granskar och
bedémer dem.

I studiens tredje del gors en ingdende kvalitativ granskning med
juridisk metod av tvd stycken fall, dir fokus ligger pd 6verklagan-
denimndens beslut och hur Overklagandenimnden tillimpat lag-
regler och praxis. Syftet ir att belysa just frigan om ONH fungerar
som ett skydd mot diskriminering eller sjilv gor sig medskyldig till
denna genom att blunda fér den.

Del 1 Generella tendenser fér samtliga 6verklaganden

Mellan 1998 och 2004 avgjorde nimnden ca 750 drenden som rorde
anstillningar. De allra flesta av dessa 6verklaganden (685 st)
avslogs. Endast 39 stycken bifélls, 6vriga avskrevs eller avvisades.

I foreliggande studie har en kvantitativ analys gjorts av de totalt
724 irenden rorande anstillningar mellan 1998 och 2004 som
nimnden antingen bifoll eller avslog. Analysen har utforts for att se
om 6verklaganden frin personer med utomeuropeisk bakgrund
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oftare avslds dn 6verklaganden frin personer med europeisk/svensk
bakgrund. Resultatet redovisas 1 nedanstdende tabell:

Tabell 1.
Bifall Avslag Samtliga
Europeisk/svensk 38 (5,9%) 607 (94,1%) 645 (100%)
Utomeuropeisk 1(1,3%) 78 (98,7%) 79 (100%)
Total 724

Som kan ses av tabellen bifélls 38 av fallen dir den klagande hade
europeisk/svensk bakgrund. Ovriga 607 fall avslogs. Endast ett av
fallen dir den klagande hade utomeuropeisk bakgrund bifélls,
ovriga 78 avslogs. Som tidigare nimnts avslogs mellan dren 1998
och 2004 totalt 685 overklaganden medan 39 bifélls. Bortser man
frin de (forhallandevis fi) 6verklaganden som avvisades eller
avskrevs innebir det att ca 5,4 procent av idrenden bifolls
(39/(39+685=724)). Man skulle dirmed kunna siga att ”bifalls-
kvoten” ligger pd 5,4 procent eller att det generellt dr 5,4 procents
“chans” att ett 6verklagande bifalles i 6verklagandenimnden.
Ovanstdende tabell visar dock att “chansen” att éverklagandet ska
bifallas varierar utifrdn den klagandes etnicitet. Av 6verklagandena
frdn personer med europeisk/svensk bakgrund avslogs 607 medan
38 bifolls. ”Bifallskvoten” eller chansen” fér att ett drende ska
bifallas blir d& 5,9 procent (38/(38+607=645)), det vill siga nigot
higre in den generella “chansen” att {3 sitt 6verklagande bifallet. Av
overklagandena frin personer med utomeuropeisk bakgrund
avslogs 78 medan 1 bifélls. ”Bifallskvoten” eller “chansen” fér att
ett drende ska bifallas blir d& 1,3 procent (1/(1+78=79)), alltsd
vdsentligt ligre in den generella "chansen” att {3 sitt 6verklagande
bifallet. Uttryckt annorlunda sd ir chansen fér att ett 6verklagande
frdn en person med utomeuropeisk bakgrund ska bifallas 4.5 gdnger
ligre dn chansen for ett overklagande frin en person med europe-
isk/svensk bakgrund.

I ovanstdende tabell 1 har namnindelningen varit férsiktig.
Endast personer som har ett tydligt utomeuropeiskt namn (exem-
pelvis arabiskt) har riknats in i kategorin “utomeuropeisk bak-
grund”. Detta leder till att exempelvis personer med typiskt slaviskt
namn riknats som “européer/svenskar”, nir de lika girna kan ha
kommit frin ett utomeuropeiskt land. I nedanstdende tabell 2 har
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uppdelning skett i kategorierna ” Utom-/Osteuropeisk bakgrund”
samt “visteuropeisk/svensk bakgrund”. Nimndindelningen har nu
varit mindre “forsiktig” och den stérsta konsekvensen av detta
torde just vara att en del personer som 1 tabell 1. kategoriserades
som personer med “europeisk/svensk bakgrund” nu kategoriseras
som personer med “utom-/8steuropeisk bakgrund”. I kategorin
visteuropeisk/svensk bakgrund” har, vilket dven var fallet i tabell
1, personer med typiskt “engelskt” namn dven riknats in (dvs. dven
personer som skulle kunna komma frdn utomeuropeiska linder dir
engelska namn ofta anvinds).

Tabell 2.
Bifall Avslag Avslag
Vast/svensk 37 (6,2%) 560 (93,8%) 597 (100%)
Utom/6st 2(1,6%) 125(984%) 127 (100%)
Total 724

Som kan ses av tabell avslogs totalt 560 irenden frin personer med
*visteuropeisk/svensk bakgrund” och 37 bifolls. Detta ger en
bifallskvot” pd 6,2 procent (37/(37+560=597)). Motsvarande
“bifallskvot” f6r den andra kategorin blir 1,6 procent
(2/(24+125=127)). Enligt denna tabell ir det alltsd nistan fyra
gdnger s stor sannolikhet att {3 sitt drende bifallet for en person
med “visteuropeisk bakgrund” som en person med “utomeurope-
isk eller 6steuropeisk bakgrund”.

Diskriminering?

Av tabellerna har kunnat konstateras att 6verklaganden frin perso-
ner med utomeuropeisk bakgrund i betydligt stérre utstrickning
avslogs in 6verklaganden frin personer med europeisk/svensk bak-
grund. Virt att anmirka ir att analysen ror samtliga fall under en
sexdrsperiod. Innebir resultatet att verklagandenimnden diskri-
minerar personer med utomeuropeisk bakgrund? Resultaten skulle
onekligen kunna tolkas som nigot som tyder pid detta. Samtidigt
kan man invinda att resultaten dven skulle kunna férklaras med att
klagande med utomeuropeisk bakgrund helt enkelt har simre skil
for sina overklaganden in europeiska. For att avgdra om den
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invindningen héller skulle man vara tvungen att gi igenom samtliga
de 724 fallen 1 detalj. For detta har det inom ramarna fér denna
studie inte funnits tidsmissigt utrymme. Diremot har jag granskat
de 28 fall dir den klagande sjilv anfér diskriminering i sin klagan.

Del 2 Overklaganden om diskriminering
Generellt om de granskade fallen

Arendena som i denna del granskas ir samtliga fall som rért
anstillning eller befordran mellan 1998 till och med 2004 dir det
framgtt av ONH:s beslut att den klagande gjort gillande att dis-
kriminering pd grund av etnisk tillhérighet har férekommit. P3
begiran frin utredningen om makt integration och strukturell dis-
kriminering har dessa drenden tagits fram av Overklagandenimn-
den. En mojlig felkilla skulle kunna vara att den klagande har
pdstdtt att diskriminering férekommit men att detta av ndgon
anledning inte berérts 1 6verklagandenimndens beslut. Om si har
varit fallet har dessa fall inte kommit med i materialet. Det bor
dock nimnas att utifrdn de hir granskade 28 fallen att déma s8 ver-
kar ONH vara noga med att i beslutet nimna varje grund som den
klagande tar upp, vilket tyder pd att sannolikheten for att ndgra fall
inte skulle ha kommit med i materialet pd denna grund ir liten.

Sex stycken av de klagande har visteuropeiskt/amerikanskt
ursprung. De 6vriga klagande har allts8 “utom/ésteuropeiska”
namn (varav tvd personer har tvd olika drenden), varav majoriteten
(13 st.) utomeuropeiska. Det ir alltsd en ganska liten del av det
totala antalet klagande med utom- eller ésteuropeisk bakgrund som
hivdar att de utsatts f6r diskriminering. Samtidigt bér man vara
forsiktig med att dra ndgra slutsatser av detta. Att de klagande inte
uttryckligen 1 sitt 6verklagande hivdat att de blivit diskriminerade
behéver inte betyda att de inte anser att de blivit det. Det finns
forskning som visar att minniskor som kan anses drabbas av dis-
kriminering férnekar det av olika anledningar (de los Reyes, 1997).
Ser man till de 26 personer' som hivdat att diskriminering
férekommit s dr det mdnga som inte hinvisat till nigon sirskild
hindelse eller omstindighet utan mer allmint skriver att de har
bittre meriter in den som anstilldes och vid flera tillfillen nimns

! Som tidigare nimnts har tv3 av personerna tvd olika fall varfér det 4r 28 fall som granskats,
men 6verklagandena kommer bara frin 26 personer.
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bara pistiendet om diskriminering i forbifarten som till exempel
”Mingfald och dold diskriminering ir ett hett imne inom hégsko-
levirlden fér nirvarande och jag kan inte undg3 att stilla mig frigan
om vilka skil som ligger bakom det aktuella handlandet och upp-
tridandet”.” De férdelar diskrimineringslagstiftningen innebir fér
en arbetssokande, vad giller exempelvis bevisbérdans placering,
spelar ocksd nigot mindre roll i 6verklaganden av anstillningar pd
hégskolor in vad de gér angiende exempelvis anstillningar i privata
foretag. For hogskolorna krivs det att anstillningsbeslutet bygger
pa sakliga skil och att den med bist meriter méste anstillas mellan
motsvarande krav inte giller for privata féretag (sdvida inte beslutet
att inte anstilla den bist meriterade bygger pd dennes etniska till-
horighet, kon, eller vissa andra diskriminerande &évervigningar).
Dirfor kan det for en klagande framstd som mindre nédvindigt att
lyfta fram de diskriminerande momenten. Det ir heller inte sirskilt
troligt att de klagande s6kt ndgot slags juridisk hjilp infoér éverkla-
gandet och dirfor inte fitt klart for sig att delvis andra regler aktu-
aliseras om man hivdat att diskriminering férekommit.

Samtliga de hir granskade 28 fallen avslogs av Overklagande-
nimnden. Overklagandenimnden har allts3 under dren 1998-2004
inte bifallit ett enda 6verklagande dir den klagande hivdat att
etnisk diskriminering férekommit.

Allt material ir offentliga handlingar och kan begiras ut frin
ONH. Nir konkreta exempel tas upp frin enskilda fall har jag valt
att ange beslutsdatum och registernummer hos Overklagande-
nimnden for att det ska vara mojligt for den som s 6nskar att ta
del av killmaterialet. Jag har dock valt att inte ange namnen pd
ndgon av de inblandade eller vilken hégskola drendet rort di detta
inte skulle tillféra analysen nigot av nimnvirt virde och de inblan-
dades eventuella intresse av anonymitet fir dirfoér anses viga
tyngre.

Generellt kan sigas att det dr en ganska stor spridning éver vilka
hégskolor som ir representerade i materialet samt att antalet Gver-
klaganden per hogskola ungefir motsvarar storleken pd hogsko-
lorna.

2 Overklagandenimnden, Beslut 2004-10-15, Reg.nr. 23-323-04.
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Viktiga aspekter och mekanismer

Nedan presenteras ett antal dterkommande omstindigheter och
klagomal i drendena. Dessa ir av relevans frimst f6r kunskapen om
anstillningsforfaranden vid hogskolorna i allminhet, snarare in
overklagandeprocessen infér ONH, sirskilt di en del av vad som
nimns uppmirksammats i annan forskning.

Analysen ir kvalitativ och syftar till att belysa komplexiteten och
mekanismerna bakom den diskriminering de klagande pastdr sig ha
utsatts for. Samtidigt kommer jag dock dven att ibland redovisa
generella tendenser som kan skénjas ur anmilningarna som exem-
pelvis 1 hur stor andel av dem som internrekrytering férekommit, 1
hur ménga fall samtliga sakkunniga varit svenska min, etc. Forsok
att dra sddana generaliserande slutsatser, byggda pd i hur stor
utstrickning vissa omstindigheter dterkommer bland exempelvis
en mindre grupp respondenter, dr normalt sett problematiska i och
med att en s8 liten del av den totala gruppen (som man férséker dra
generaliserande slutsatser om) analyserats. Skillnaden i denna stu-
die ir dock att samtliga 6verklaganden dir den klagande pdstdtt att
diskriminering férekommit analyserats. Fallen utgér f6r dvrigt en
inte obetydlig del av det totala antalet klagande till ONH med 6st-
/utomeuropeisk bakgrund. Det kan d3 vara relevant att se hur ofta
forekommande vissa faktorer dr. Samtidigt bér dock givetvis viss
forsiktighet iakttas angdende att férsoka dra slutsatser angdende ¢
hur stor utstrickning vissa omstindigheter (exempelvis enbart
svenska min bland de sakkunniga) férekommer i samtliga drenden
dir personer med utomeuropeisk bakgrund overklagar till ONH,
eller 1 4nnu hégre grad bland dem som soker anstillning pd hog-

skola.

De sakkunniga

Vid anstillning av professorer och lektorer skall enligt Hogskole-
férordningen (1993:100) 4 kap. 21 § minst tvd sakkunniga utses.
Vid anstillning av forskarassistenter ricker det att en sakkunnig
utses. De sakkunniga ska vara sirskilt fértrogna med anstillningens
imnesomride och kan sigas vara en slags garant f6r att de sékandes
meriter virderas objektivt och “opartiskt”. ONH:s stillningsta-
gande grundas normalt inte pd en egen virdering av de sdkandes
vetenskapliga meriter, utan nimnden ir hinvisad till en bedémning
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som visentligen bygger pd en granskning av de sakkunnigas utla-
tanden. ONH har dock méjlighet att inhimta yttrande frin ytterli-
gare en sakkunnig. Uppdraget att di hitta en “opartisk” sakkunnig
ges di till den hogskola drendet giller. Det dr dock ytterst sillan
som ONH inhidmtar ytterligare ett sakkunnigutlitande (Siegeman,
1997: 781). Det har inte heller skett i nigra av de hir granskade
fallen.

Sakkunnigas kon

Nir yttranden inhimtas frin tvd eller flera personer skall bide
kvinnor och min vara representerade bland de sakkunniga om inte
sirskilda skil talar mot detta (21§ 3 st. Hogskoleférordningen).
Av de 28 fall som hir studerats férekom mer in en sakkunnig i 20
av fallen. I sju av dessa (dvs. mer dn en tredjedel av fallen) var ingen
av de sakkunniga kvinna. Med tanke pd att det enligt lagen bara kan
tillitas att ingen kvinna finns representerad om det finns ”synner-
liga skdl” framstir det som ganska anmirkningsvirt att ingen
kvinnlig sakkunnig fanns 1 en tredjedel av fallen.

A andra sidan férefaller ONH ha tolkat begreppet ”synnerliga
skil” timligen vittgdende. I ett av de granskade fallen pdpekade en
klagande att nigon kvinnlig sakkunnig inte fanns trots lagens krav.
Rektorn pd den fér tjinstetillsittningen ansvariga skolan sade 1 ett
muntligt sammantride med ONH att det var svért att hitta kvinn-
liga sakkunniga men medgav dock att det borde ha gitt att finna en
kvinnlig sakkunnig 1 det aktuella drendet. I en senare skrivelse till
ONH skrev rektorn: ”i den genom imnets karaktir (numerisk
analys min anm.) ganska begrinsade krets sakkunniga som identifi-
erades med forslagsrundan ingick ingen kvinna. Inte heller i 6vrigt
uppfattade (universitetet) att det vid denna tid fanns att tillgd
ndgon kvinna med behévlig kompetensprofil.” I sitt beslut menade
ONH att det frin den ansvariga hégskolan limnats delvis motstri-
diga uppgifter angdende denna friga men med hinsyn till rektorns
senare skriftliga yttrande fick det anses att hogskolan haft synner-
liga skil att inte utse en kvinnlig sakkunnig (beslut 2002-01-23 reg.
nr. 21-174-01, se iven beslut 2003-11-14 reg. nr. 21-209-03 som
befister denna praxis).
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Sakkunnigas etnicitet

En mycket stor majoritet av de sakkunniga har himtats frin
svenska universitet. Endast i fall dir en professur ska tillsittas har
sakkunniga himtats frin utlindska universitet. Av de sakkunniga
som hidmtats frin svenska universitet 1 de granskade fallen har
samtliga utom en tydligt ”svenska” namn. Vad giller personer verk-
samma pd utlindska universitet bestdr dessa nistan uteslutande av
personer frin norska och danska universitet med norska/danska
namn. Tv3 personer frin amerikanska universitet och en frin ett
tyskt och en frin ett nederlindskt universitet férekommer ocksd
som sakkunniga. Dessa utomnordiska sakkunniga domineras alltsd
helt av personer med visterlindsk/visteuropeisk bakgrund. Att
déma av foreliggande granskade material 16per man siledes som
sokande med utlindsk bakgrund mycket stor risk att bedémas av
sakkunniga enbart bestiende av svenskar. Huruvida detta ir ett
problem eller ej kan diskuteras. Men av det granskade materialet att
déma ir det uppenbart att de klagande upplever det som ett pro-
blem. Det ir nistan uteslutande de sakkunnigas virdering man
vinder sig mot och upplever som diskriminerande.

Jav bland de sakkunniga

En friga om jiv skulle kunna uppkomma om ndgon av de sakkun-
niga kinde nigon av de personer de ska utvirdera nirmare, eller
samarbetat mycket med dem tidigare. I de granskade fallen har
dock ingen sidan jivsinvindning gjorts (i ett fall har dock en
klagande hivdat att jiv foreldg i och med att en person som var
verksam pa hans institution deltog i utseendet av sakkunniga).

I de hir granskade fallen férekommer dock flera gnger att en
sakkunnig kritiserar de sokandes vetenskapliga meriter till sidan
grad att man kan misstinka att den sakkunnige redan tidigare
kinde till arbetet och var negativt instilld till det. Alternativt att
den sakkunnige exempelvis tillhérde en annan skolbildning och
foresprakar ett annat synsitt dn det den sokande foretrider. Att en
sakkunnig tillh6r en annan vetenskaplig skolbildning 4n en s6kande
har av ONH inte i sig ansetts utgéra grund fér jiv. Det har dock
forekommit att ONH fattat beslut om kompletterande utredning i
irende dir det ritt betydande motsittningar om den berérda veten-
skapens metod och teori och dir tvd av de tre sakkunniga tillhort
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samma speciella skolbildning (Siegeman, 1997: 779). Begreppet
”skolbildning” férefaller dock inte vara helt klart definierat och det
torde inte vara nigon sjilvklar bedémning nir de sakkunniga och
den sékande tillhér olika skolbildningar.

Av de granskade fallen férekommer det i flera fall att de sakkun-
niga kraftigt kritiserat den klagandes vetenskapliga arbete, ofta
doktorsavhandlingen. Vid foreliggande granskning, och rimligtvis
ocksd vid ONH:s granskning, 4r det svirt att avgéra om den starka
kritiken i nigot avseende influerats av att den tes som fors fram i
avhandlingen strider mot uppfattningar den sakkunnige har. I flera
av de granskade fallen anser de klagande att s3 ir fallet. Andra tycks
mena att kritiken mot de vetenskapliga arbetena dr si grov och
grundlés att den miste bottna 1 etnisk diskriminering. I 18 av de
granskade fallen férekom sakkunnigutlitande (enligt den process
som beskrev inledningsvis i detta avsnitt ovan) och i fem av dessa
(dvs. en knapp tredjedel) kritiseras den sdkandes vetenskapliga
arbeten hért. Som svar pd kritiken frin de sakkunniga har flera av
de klagande hinvisat till andra experter pid omrddet som sigs
uttrycka uppskattning f6r den klagandes forskning. I ndgra fall har
dven yttranden frin dessa bifogats. Detta gor givetvis att bedém-
ningen blir problematisk. Dessa av de klagande framférda exper-
terna kan rimligen inte tillmitas lika stor vikt som de sakkunnigas
yttrande di den klagande givetvis bara hinvisar till personer som
uppskattar den klagandes arbete. Man kan dock friga sig om det ir
rimligt att helt bortse frin dessa yttranden. I inget av de granskade
fallen har ONH uppgett att man beaktat den klagandes hinvisning
till andra experter, utan man har grundat sin bedémning pd de av
universitetet utvalda sakkunniga.

Som exempel kan tas ett fall dir den klagande menar att, for-
utom att anstillningsbeslutet ir diskriminerande, de sakkunniga dr
partiska och att det ir de sakkunnigas uppfattning om juridisk
metod och inriktning som bedémt rangordningen mellan henne
sjilv och den person som fick arbetet. Anstillningen gillde ett
lektorat i juridik med inriktning mot minskliga rittigheter vid
omréddet Internationell Migration och Etniska Relationer (IMER).
De sakkunniga hade stora invindningar mot frimst den klagandes
doktorsavhandling i juridik som berérde brott mot minskliga
rittigheter i Latinamerika, som de menade hade bide analytiska och
metodologiska brister. Den klagande menade att hon hade en tvir-
vetenskaplig utgingspunkt frin bide juridik och rittssociologi.
Hon hade efter disputationen varit verksam huvudsakligen vid den
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rittssociologiska institutionen. Den klagande bestred kritiken och
bifogade till sitt 6verklagande en mingd yttranden frin utlindska
forskare som vitsordade kvalitén av hennes avhandling. Hon
menade att de sakkunnigas kritik bottnade 1 att de till skillnad frin
henne enbart hade en rittsdog